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Der vorliegende Lehrplan gilt mit Beginn des Schuljahres 2021/2022 fiir den Unterricht in der Orientierungs-
stufe der allgemeinbildenden Schulen in Rheinland-Pfalz; ab dem Schuljahr 2022/2023 findet der Unterricht
nach diesem Lehrplan beginnend mit Klassenstufe 7 jahrlich jahrgangsweise aufwachsend statt. Flir den
zieldifferenten Unterricht bildet der Lehrplan die Rahmenvorgabe nach Veroffentlichung einer erganzen-
den Richtlinie.
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VORWORT

Das Unterrichtsfach Ethik tragt in besonderer Weise
zum Bildungsauftrag der Schule bei, indem es den
Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit bietet,
sich bewusst mit Fragen der Lebensgestaltung, des

Zusammenlebens in Gemeinschaften und der Not-
wendigkeit von Handlungsentscheidungen ausein-
anderzusetzen. Schiilerinnen und Schiiler lernen im
Ethikunterricht, anstehende Fragen zu reflektieren
sowie zunehmend eigenstandige Antworten und
praktikable Wege zur Problembewaltigung zu finden.
Der Ethikunterricht zielt auf die Entwicklung einer
ethischen Orientierungskompetenz.

In den letzten Jahren hat sich in vielen Lebens- und
Wissensbereichen ein tiefgreifender Wandel voll-
zogen. Um den neuen padagogischen Herausforde-
rungen gerecht zu werden, hat das Ministerium fiir
Bildung eine fachdidaktische Kommission beauf-
tragt, das Profil des Ethikunterrichts durch Entwick-
lung eines neuen Lehrplans unter Einbeziehung
aktueller fachdidaktischer Entwicklungen entspre-
chend zu scharfen.

Hervorzuheben ist in diesem Lehrplan die fachliche
Orientierung des Ethikunterrichts an der Philosophie
als Bezugswissenschaft. Damit begriindet der Ethik-
unterricht wie alle anderen ordentlichen Unterrichts-
facher einen fachlich-inhaltlichen Anspruch und
fokussiert nicht auf padagogische Aufgaben und
Werteerziehung. Der Ethikunterricht findet statt als
Wertediskurs, zielt auf reflektiertes und verantwor-
tetes Handeln und unterstiitzt damit das Verstand-
nis und die Entwicklung demokratischer Werte. Er
zielt auf Diskussionsfahigkeit, auch in Fragen religio-
sen Lebens und Denkens. Entsprechend thematisiert
er auch religidse und religionsbezogene Erfahrungen.

Mit einem Konzept lber den spezifischen Beitrag des
Ethikunterrichts zur Bildung in der digitalen Welt
unterstitzt der Lehrplan die Reflexion der Auswir-
kungen der digitalen Transformation auf unser
Denken und Handeln.

Mein herzlicher Dank gilt den Mitgliedern der fach-
didaktischen Kommission fiir ihre engagierte Arbeit.

Den Ethiklehrerinnen und Ethiklehrern wiinsche ich,
dass es Ilhnen gelingt, mit Hilfe dieses Lehrplans die
Schiilerinnen und Schiiler auf dem Weg zu einem
selbstbestimmten und verantwortungsbewussten
Leben zu begleiten und dabei selbst Freude und per-
sonliche Bereicherung in Ihrer Tatigkeit zu erfahren.

hepe b

Dr. Stefanie Hubig
Ministerin fir Bildung des Landes Rheinland-Pfalz

© Peter Bajer
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1. BEITRAG DES FACHES ZU
BILDUNG UND ERZIEHUNG

Ethik als ordentliches
Lehrfach

Der Ethikunterricht richtet sich gemaf3 § 35 der
Landesverfassung an Schilerinnen und Schiiler,
die nicht am Religionsunterricht teilnehmen. Dem
dort verankerten Ziel, Unterricht tiber die allgemein
anerkannten Grundsatze des Sittengesetzes zu
erteilen, kommt der Ethikunterricht in zeit- und
schilerinnen- und schiilergemaf3er Form nach.

Selbstbestimmung und
Verantwortung

Das Fach Ethik tragt in besonderer Weise zum
Bildungsauftrag der Schule bei, indem es die Schi-
lerinnen und Schiiler auf dem Weg zu einem selbst-
bestimmten und verantwortungsbewussten Leben
aktiv begleitet und dabei die Bedingungen, Mog-
lichkeiten und Inhalte eines solchen Weges selbst
zum Gegenstand von Unterricht macht.
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Kompetenzorientierung

Zentrales Anliegen des Faches ist es, ethische Orien-
tierungskompetenz in einer sich technologisch und
sozial rasch verandernden Welt zu vermitteln.

Werte

Die Wertegrundlage findet der Ethikunterricht in
der gegenseitigen Anerkennung des anderen als ver-
nunftbegabtem Wesen und in der verfassungsmaf3ig
verankerten Werteordnung des Grundgesetzes.

Lebensgestaltung und
|dentitatsentwicklung

Kinder und Heranwachsende werden heute auf viel-
faltige Weise mit Fragen der Lebensgestaltung und
der Notwendigkeit von Handlungsentscheidungen
konfrontiert.

Fur eine gelingende individuelle und gesellschaft-
liche Zukunft ist es entscheidend, dass Schiilerin-
nen und Schiiler lernen, sich bewusst damit aus-
einander zu setzen, die anstehenden Fragen zu
reflektieren sowie zunehmend eigenstdndige Ant-
worten und praktikable Wege zur Problembewal-
tigung zu finden.



Systematisches Fragen

Die Systematisierung des Fragens und Hinterfragens
im Ethikunterricht greift die menschliche Neugier
auf, tragt aber auch zur Einlibung analytischer und
kritischer Verstehensprozesse bei individuellen,
sozialen und politischen Vorgdngen bei.

Rationalitat und
Argumentation

Durch systematisches Fragen fordert Ethikunter-
richt die argumentativ-diskursive Reflexion im Sinne
einer ethischen Orientierung, die ihre Begriindung
nicht aus dem Wahrheitsanspruch einer bestimmten
Weltanschauung bezieht, sondern jeglichen Wahr-

heitsanspruch mit anderen Wahrheitsanspriichen

konfrontiert.

Philosophie als primare
Bezugsdisziplin

Die Geschichte der Philosophie stellt eine breite
Tradition von Inhalten und Methoden zur Verfiigung,
die als Basis fiir einen aktuellen und fachlich fun-
dierten Ethikunterricht dienen konnen. Wichtige
Impulse erwachsen auch aus der Auseinanderset-
zung mit anderen Wissenschaften.



8

2. KOMPETENZORIENTIERUNG

2.1 Kompetenzbegriff

Bildungssysteme orientieren sich heute an dem,
was Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Lernzeit
wissen und kénnen miissen, das heif3t im Wesent-
lichen am Aufbau von Kompetenzen. Der Kompe-
tenzbegriff ist allerdings vieldeutig. Er steht vor
allem fir eine Ausrichtung hin zur sinnvollen An-
wendung von Gelerntem in komplexen Situationen,
fur die Fahigkeit zur Problemldsung im weitesten
Sinne.

Die Ausrichtung an Kompetenzen ist elementarer
Bestandteil des Ethikunterrichts, sofern diese auf
die Forderung von Autonomie, Lebensweltorien-
tierung und Problemlosefahigkeit zielt sowie der
Komplexitdt realer Situationen Rechnung tragt.

2.2 Ethische Orientierungskompetenz

Ziel des Ethikunterrichts ist die Ausbildung einer
ethischen Orientierungskompetenz in einer sich
technologisch und sozial rasch verandernden Welt.
So prégt beispielsweise die Digitalisierung als
technologische Modernisierung die Lebensverhalt-
nisse von Menschen inzwischen ebenso grundlegend
wie dies durch die pluralen Lebenswelten unserer
Gesellschaft erfolgt.

Ethische Orientierungskompetenz manifestiert sich
darin, bei moralischen Fragen und Entscheidungen
in variierenden Lebenskontexten eigenstandige
Antworten und praktikable Wege finden zu kdnnen.
Die Einzelnen werden befahigt, sich orientieren zu
konnen. Diese Orientierungsfahigkeit griindet auf
philosophisch-ethischem Fachwissen und fachspe-
zifischen Kompetenzen sowie auf der Fahigkeit, sich
Fachinhalte anderer Fachdisziplinen unter philo-
sophisch-ethischer Perspektive erschlie3en zu
konnen.
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Philosophisch-ethisches Fachwissen umfasst die
Kenntnis philosophischer Methoden und die
Kenntnis philosophisch-ethischer Diskurse. Die
fachspezifischen Kompetenzen - vorwiegend
philosophische Methoden — werden im unter-
richtlichen Wertediskurs eingelibt und tragen so
zu einem besseren Verstehen ethischer Fragestel-
lungen bei.

Ethische Orientierungskompetenz ist das Ergebnis
eines langerfristigen dialogischen Prozesses und
erweist sich im Leben. Sie ist das Ziel des Ethik-
unterrichts in seiner Gesamtheit, zielt selbst auf
reflektiertes und verantwortetes Handeln und
unterstitzt damit die Entwicklung demokratischer
Werte.



2.3 Kompetenzmodell

Abb. 1: Kompetenzmodell
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»Ziel des Ethikunterrichts ist es, die Schiilerinnen
und Schiiler zur Wahrnehmung ethisch relevanter
Fragen und Problembereiche, zur selbststandigen
ethischen Urteilsbildung sowie zum ethisch reflek-
tierten Handeln zu befahigen” (EPA Ethik 2006, S.5).
Diese Zielsetzung der einheitlichen Priifungsanfor-
derungen in der Abiturpriifung fiir den Ethikunter-
richt wird im Ethikunterricht der Sekundarstufe |
aufgenommen und im Konzept der ethischen Ori-
entierungskompetenz konkretisiert.

Das dementsprechende und diesem Lehrplan zu-
grundeliegende Kompetenzmodell besteht aus
drei Strukturelementen, die gemeinsam auf die
ethische Orientierungskompetenz zielen: Leitfragen,
Perspektiven und Basiskompetenzen.

Leitfragen

Die Leitfragen spiegeln die inhaltliche Grundstruktur
des Lehrplans wider. Sie markieren — orientiert an
den vier klassischen Fragen Immanuel Kants — eine
didaktische Auswahl von philosophisch-ethischen
Inhalten und Problemfragen, die fiir Schiilerinnen
und Schiiler der Sekundarstufe | bedeutsam sind.
Hierbei wird eine Vielzahl von philosophischen
Teildisziplinen berticksichtigt.

Perspektiven

Die Auseinandersetzung mit den Leitfragen
erfolgt aus drei Perspektiven:

Individuelle Perspektive

Ausgangspunkt fir jegliche Form von Nachdenken
uber das In-der-Welt-sein ist das erkennende Sub-
jekt. Dieses macht sich Bilder von sich und der Welt,
die dann Voraussetzung fiir Denkprozesse und
Handlungen des Subjekts sind.
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Gesellschaftliche Perspektive

Subjekte sind immer schon sozial gepragt. Sozialitat
ist eine Grundbedingung menschlichen Lebens, ohne
die die individuelle Perspektive nicht auskommt,
und die weitere Fragen aufwirft. Individuelle Hal-
tungen und Handlungen und gesellschaftliche Rah-
menbedingungen beeinflussen sich dabei wechsel-

seitig.

Fachwissenschaftliche Perspektive

Wir denken als Subjekte in Gemeinschaften nach.
Die Methoden, Ideen und Diskussionen friiherer
und aktueller Denkerinnen und Denker sind in den
Texten der philosophischen Tradition zuganglich.
Der Ethikunterricht bezieht sich auf diese Diskurse,
um auch Problembeschreibungen und Antworten
aus der Fachwissenschaft einzubeziehen und so
eine Vertiefung des Reflexionsprozesses zu ermog-
lichen.

Basiskompetenzen

Die fachspezifischen Kompetenzen des Ethikunter-
richts werden in flinf Kompetenzbereiche ausdiffe-
renziert. Diese bilden die Basiskompetenzen. Sie
orientieren sich an der Struktur eines idealtypischen
philosophischen Erkenntnisprozesses: Wahrnehmen,
Analysieren, Reflektieren, Argumentieren und Be-
urteilen. Dieser ermdglicht ein besseres Verstehen
eigener und anderer Ideen und Positionen und be-
reitet rationales und verantwortungsbewusstes
Handeln vor. Die Basiskompetenzen werden in der
Auseinandersetzung mit den Leitfragen erworben.

Wahrnehmen

Wenn im philosophischen Zusammenhang von
,Wahrnehmen" als Kompetenz die Rede ist, be-
deutet es die Fahigkeit, philosophisch-ethische
Aspekte und Dimensionen der eigenen Lebenswelt
zu identifizieren. Voraussetzungen hierfiir sind nicht
nur das Kennen und Erkennen von traditionellen



und neuen philosophisch-ethischen Problemen
und Fragen, die durch lebensweltliche Phdnomene
aufgeworfen werden, sondern auch ein adaquates
Erfassen und Beschreiben der Phanomene selbst.

Wahrnehmen geschieht dabei im Rahmen subjek-
tiver Voraussetzungen, die die sinnliche und intel-
lektuelle Betrachtung eines Phdnomens vorpragen
und somit bei verschiedenen Menschen zu unter-
schiedlichen Perspektiven auf Gegenstande der
Wahrnehmung und des Denkens fiihren. Zu einer
vollstandig ausgebildeten philosophischen Wahr-
nehmungskompetenz gehoren daher neben der
Fahigkeit, eigene Wahrnehmungen und Ideen er-
fassen und beschreiben zu kbnnen, die Identifika-
tion weiterer Perspektiven, das Erfassen von Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden sowie die
Fahigkeit zur probeweisen Perspektiviibernahme,
um auf diese Weise andere Diskursteilnehmerinnen
und -teilnehmer verstehen zu lernen und zuneh-
mend ein Bewusstsein fiir einen verantwortungs-
vollen Umgang miteinander zu gewinnen.

Entsprechend werden im Kompetenzraster ,Wahr-
nehmen" drei Gegenstandsbereiche unterschieden:
eigene Wahrnehmungen und Ideen (1.), Wahrneh-
mungen und Ideen anderer (2.) und Problemfor-
mulierungen und Ideen der Philosophie (3.).

Analysieren

Der Kompetenzbereich , Analysieren” ist im Kontext
des Ethikunterrichts auf philosophisch-ethische
Denkinhalte bezogen, die in unterschiedlichen
Medien (mundlich tibermittelte Aussagen innerhalb
und auf3erhalb des Unterrichts, Texte, Bilder, Filme,
Games usw.) vorliegen konnen. Beim Analysieren
werden Einzelheiten und Strukturen fokussiert,
relevante Begriffe und Aussagen herausgearbeitet
und zueinander in Beziehung gesetzt, um ein
besseres Verstehen von Theorien und Positionen
zu erreichen. Eine Voraussetzung dafir ist der stetige
Aufbau eines geeigneten Wortschatzes (z.B. im

Bereich der Textanalyse die sogenannten performa-
tiven Verben) sowie ein zunehmend bewusster
Umgang mit Sprache.

Im Kompetenzstufenmodell werden die Analyse von
einzelnen Begriffen, die fiir das Nachdenken Gber
ein philosophisch-ethisches Problem relevant sind
(1.), von der Analyse von Texten und Medien, in de-
nen philosophische Begriffe und Ideen in einen
argumentativen Zusammenhang gebracht werden
(2.), unterschieden.

Reflektieren

Im Kompetenzbereich ,Reflektieren* geht es um
das Nachdenken Uber subjektive und objektive
Geltungsbedingungen der analysierten Denkinhalte.
Mittel der Reflexion sind hier vorwiegend der Ver-
gleich verschiedener Positionen und die Auswertung
ihrer Gemeinsamkeiten und Unterschiede sowie
das Explizieren von Vorannahmen, Konsequenzen
und Implikationen der analysierten Positionen und
Argumente. Manche abstrakteren Denkinhalte gilt
es zu konkretisieren, um sie besser verstandlich und
einer praxisbezogenen Uberpriifung leichter zugang-
lich zu machen. Einige sehr konkrete Aussagen und
|deen bediirfen dagegen einer Abstraktion, um die
Allgemeingiiltigkeit zugrundeliegender Prinzipien
bewerten zu kdnnen. Auch die Bezugnahme auf
angrenzende philosophisch-ethische Probleme und
Fragen sowie die Anwendung auf Alltag und Alltags-
wissen sind wichtige Teile philosophisch-ethischen
Reflektierens.

Im Kompetenzraster werden dabei das Nachdenken
uber die theoretischen Geltungsbedingungen und
Kontexte von Denkinhalten (1.) vom Nachdenken
uber den Praxisbezug der reflektierten Ideen und
Theorien (2.) unterschieden.

1
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Argumentieren’

Im Kompetenzbereich ,,Argumentieren* kommen
Begriindungen und Argumentationen in den Blick:
Argumente (Verkniipfung von Aussagen, in welcher
die einen Aussagen [Pramissen]| eine andere Aus-
sage [Konklusion] begriinden) werden auf ihre
Gultigkeit (korrekte Form eines Arguments) und
Schliissigkeit (Bewertung der Wahrheit von Pramis-
sen und Konklusion) sowie komplexere begriindete
Positionen auf ihre Konsistenz (Widerspruchsfrei-
heit) und Koharenz (Vollstandigkeit der Argumen-
tation) hin untersucht.

Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schuler zu einem
bewussten und reflektierten Umgang mit dem
Angeben und Einfordern von Griinden anzuleiten.
Erforderlich hierfir ist vor allem ein wachsendes
Bewusstsein fiir die Grundlagen guter Argumen-
tation. Hilfreich fiir die Schulung eines solchen
Bewusstseins kénnen die Kenntnis verschiedener
korrekter Schlussformen (z.B. modus ponens, mo-
dus tollens) sowie von weiteren geeigneten Argu-
mentationsverfahren (z.B. Toulmin-Schema) sein.
Auch ein zunehmender Uberblick tiber Fehlschliisse
und kognitive Verzerrungen kann zum Ausbau der
Argumentationskompetenz beitragen.

In diesem Sinn sind auch die im Kompetenzraster
»Argumentieren® in Klammern angegebenen Kon-
kretionen als Beispiele und Vorschlage zu verstehen,
die mit Blick auf die Erfordernisse der Lerngruppe

grundsatzlich erganzt oder reduziert, auf andere
Kompetenzstufen verteilt werden oder einen an-
deren didaktisch verantworteten Umgang erfahren
kdnnen.

Neben der Analyse von Argumenten geht es in die-
sem Kompetenzbereich um die Eintibung einfacher
Argumentationsstrategien, um selbst gute Argu-
mente erstellen zu kdnnen. Das Kompetenzraster
differenziert entsprechend zwischen der Einordnung
vorgegebener Argumente (1.) und dem Erstellen
eigener Argumentationen (2.).

Beurteilen

Wahrend beim Argumentieren einzelne Begriindun-
gen und deren Qualitat Gberprift und diskutiert
werden, geht es beim Beurteilen darum, ganze
Positionen zu bewerten und zu einem eigenen be-
griindeten Urteil zu kommen, indem Griinde ge-
geneinander abgewogen, Konklusionen schliissiger
Argumente zueinander in Bezug gesetzt oder eine
Menge von Aussagen auf ihre Konsistenz und Ko-
harenz hin iberprift werden.

Bei diesem Schritt kommen nochmals die Inhalte
aller Prozesse, die in den anderen Kompetenzbe-
reichen beschrieben werden, in den Blick und wer-
den zu einem Urteil zusammengefiihrt, das als
mogliche Grundlage fir reflektierte Handlungs-
entscheidungen dienen kann.

" Die Terminologie ist in der argumentationstheoretischen Literatur nicht einheitlich. Sofern die Fachschaft einer Schule sich einig ist, kann auch
eine andere der Ublichen argumentationstheoretischen Terminologien verwendet werden.

Lehrplan Ethik | 2. Kompetenzorientierung



2.4 Kompetenzstufen

Kompetenzen werden in Progression erworben und
ausgebaut. Als Grundlage fir die Einschatzung und
Planung des erfolgten Kompetenzzuwachses kénnen
Kompetenzraster dienen, die konkret ausformulierte
Kompetenzstufen ausweisen.

Beispielhaft werden im Folgenden je Doppeljahr-
gang drei Kompetenzstufen definiert. Die beiden
héchsten Kompetenzstufen eines Doppeljahrgangs
sind jeweils mit den ersten beiden Kompetenzstu-
fen des folgenden Doppeljahrgangs identisch. So
ergeben sich insgesamt fiinf Kompetenzstufen fir
die Sekundarstufe I.

Kriterien der Stufungen

Vorrangige Kriterien fiir die Stufungen sind die
wachsende Selbststandigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler sowie die zunehmende Komplexitat
der Denkgegenstande und ihrer philosophischen
Reflexion durch die Schiilerinnen und Schiiler.
Diese Kriterien kommen in den Kompetenzrastern
haufig mit Hilfe folgender Formulierungen zum
Ausdruck:

m mit Hilfe: z. B. konkrete, kleinteilige Arbeits-
auftrage; Verwendung vorgegebener Begriffe;
Vorgabe von Antwortformaten

m selbststandig: z.B. ohne grofere Hilfestellungen;
offene Aufgabenformate

m differenziert: z. B. relevante Details identifizieren,
unterscheiden und reflektieren; unterschiedliche
Positionen berticksichtigen

Die Darstellung muss jeweils mit Hilfe addquater
Begriffe und im Rahmen geeigneter Darstellungs-
formen (z.B. Thesen, Essay, Erzahlung, Begriffsnetz)

geschehen, um eine angemessene philosophisch-
ethische Reflexion zu ermdglichen. Hier kann eine
Progression in der Detailliertheit und Komplexitat
der Darstellung stattfinden, was die fortlaufende
Erarbeitung eines geeigneten Wortschatzes und
anderer Ausdrucksformen einschlief3t.

Maoglicher Einsatz im Unterricht

Die Kompetenzraster sind primar als Ma[3stab fir
die Selbstreflexion der Schiilerinnen und Schiiler
gedacht. Die Formulierungen der Kompetenz-
stufen sind daher konsequent aus der Perspektive
der Schiilerinnen und Schiiler formuliert. Sie sollen
anhand konkreter und nachvollziehbarer Kriterien
ihre bereits erworbenen Kompetenzen einschatzen
kénnen und erkennen, wo sie noch Entwicklungs-
moglichkeiten fiir sich sehen.

Die Kompetenzraster kdnnen dariber hinaus als
Evaluationsinstrument der Lehrenden fiir ihren
eigenen Unterricht dienen: Auf ihrer Basis lassen
sich Kompetenzziele fir Unterrichtsreihen und
Unterrichtsstunden festlegen sowie die konkrete
Unterrichtsgestaltung planen und reflektieren.

Fur den Einsatz im Unterricht (z.B. in Reflexions-
gesprachen mit den Schilerinnen und Schiilern)
missen die Kompetenzraster moglicherweise an
die spezifischen Bediirfnisse der Schulart oder der
Lerngruppe sprachlich und inhaltlich angepasst
werden. Auch sind Konkretisierungen der einzelnen
Kompetenzstufen anhand ausgewahlter Themen-
felder empfehlenswert, um den Schiilerinnen und
Schiilern die Selbstreflexion zu erleichtern.

Beratungen tiber Anpassungen der Kompetenz-
raster kdnnen Ausgangspunkt fir ein fachdidakti-

sches Gesprach innerhalb der Fachkonferenzen sein.

13
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Kompetenzraster Klasse 5 -10 | WAHRNEHMEN

1. Eigene Wahrnehmungen
und Ideen

5/6
7/8

o
=
S~
()]

1 Ich kann mit Hilfe meine
Wahrnehmungen und Ideen
beschreiben.

Ich kann selbststandig meine
Wahrnehmungen und Ideen
beschreiben.

Ich kann selbststandig meine
Wahrnehmungen und Ideen
beschreiben und erlautern.

Ich kann hierzu vorgegebene
Fachbegriffe verwenden.

Ich kann selbststandig meine
Wahrnehmungen und Ideen
beschreiben und erldutern.

Ich kann hierzu passende
Fachbegriffe verwenden und
meine Erlduterungen auf
unterschiedliche Zuhdrerinnen
und Zuhdrer abstimmen.

3 Ich kann selbststandig meine
Wahrnehmungen und Ideen
differenziert beschreiben und
erldutern.

Ich kann hierzu selbststandig
passende Fachbegriffe verwenden
und meine Erlduterungen auf
unterschiedliche Zuhdrerinnen
und Zuhorer abstimmen.

2. Wahrnehmungen und
Ideen anderer

Ich kann mit Hilfe die
Wahrnehmungen und Ideen
anderer wiedergeben.

Ich kann die Wahrnehmungen
und Ideen anderer wiedergeben
und mit Hilfe mogliche Griinde
fiir sie angeben.

Ich kann die Wahrnehmungen
und Ideen anderer in eigenen

Worten wiedergeben und teil-
weise Griinde flr sie angeben.

Ich kann die Wahrnehmungen
und Ideen anderer in eigenen
Worten wiedergeben und Griinde
fir sie angeben.

Ich kann die Wahrnehmungen
und Ideen anderer in eigenen
Worten wiedergeben und diffe-
renziert Griinde fiir sie angeben.

3. Problemformulierungen
und Ideen der Philosophie

Ich kann mit Hilfe einfache Bei-
spiele fiir philosophisch-ethische
Probleme und Fragen nennen.

Ich kann mit Hilfe einfache phi-
losophisch-ethische Probleme
nennen sowie mit Hilfe in vorge-
gebenen Situationen und Medien
entdecken und beschreiben.

Ich kann einfache philosophisch-

ethische Probleme nennen sowie
in vorgegebenen Situationen und
Medien entdecken und erldutern.

Ich kann mit Hilfe komplexere
philosophisch-ethische Probleme
in vorgegebenen Situationen und
Medien identifizieren und erldu-
tern.

Ich kann selbststandig komplexere
philosophisch-ethische Probleme
in vorgegebenen Situationen und
Medien identifizieren und erlau-
tern.

Wenn im philosophischen Zusammenhang von ,Wahrnehmen* als Kompetenz die Rede ist, bedeutet es die Fahig-
keit, philosophisch-ethische Aspekte und Dimensionen der eigenen Lebenswelt zu identifizieren. Voraussetzungen
hierfir sind nicht nur das Kennen und Erkennen von traditionellen und neuen philosophisch-ethischen Problemen
und Fragen, die durch lebensweltliche Phdnomene aufgeworfen werden, sondern auch ein adaquates Erfassen und

Beschreiben der Phdnomene selbst.

Wahrnehmen geschieht dabei im Rahmen subjektiver Voraussetzungen, die die sinnliche und intellektuelle Betrachtung
eines Phanomens vorpragen und somit bei verschiedenen Menschen zu unterschiedlichen Perspektiven auf Gegen-
stande der Wahrnehmung und des Denkens fiihren. Zu einer vollstandig ausgebildeten philosophischen Wahrnehmungs-
kompetenz gehéren daher neben der Fahigkeit, eigene Wahrnehmungen und Ideen erfassen und beschreiben zu kdnnen,
die Identifikation weiterer Perspektiven, das Erfassen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden sowie die Fahigkeit
zur probeweisen Perspektiviibernahme, um auf diese Weise andere Diskursteilnehmer und Diskursteilnehmerinnen
verstehen zu lernen und zunehmend ein Bewusstsein fiir einen verantwortungsvollen Umgang miteinander zu ge-
winnen.

Entsprechend werden im Kompetenzraster ,Wahrnehmen* drei Gegenstandsbereiche unterschieden: eigene
Wahrnehmungen und Ideen (1.), Wahrnehmungen und Ideen anderer (2.) und Problemformulierungen und Ideen
der Philosophie (3.).

Lehrplan Ethik | 2. Kompetenzorientierung



Kompetenzraster Klasse 5-10 | ANALYSIEREN

5/6
7/8
9/10

1. Begriffe

Ich kann mit Hilfe Begriffe nennen, die fiir das
behandelte philosophisch-ethische Problem/
Thema wichtig sind.

Ich kann Begriffe, die fiir das behandelte philo-
sophisch-ethische Problem/Thema wichtig sind,
nennen und in eigenen Worten erklaren.

Ich kann mit Hilfe erklaren, was vorgegebene
Philosophinnen und Philosophen unter diesen
Begriffen verstehen.

Ich kann Begriffe, die fiir das behandelte philo-
sophisch-ethische Problem/Thema wichtig sind,
nennen und in eigenen Worten erklaren sowie
Griinde fur meine Auffassung angeben.

Ich kann erklaren, was die vorgegebenen Philo-
sophinnen und Philosophen unter diesen Begriffen
verstehen, und mich bei meinen Begriindungen
darauf beziehen.

Ich kann Begriffe, die fiir das behandelte philo-
sophisch-ethische Problem/Thema wichtig sind,
nennen und in eigenen Worten erklaren sowie
Griinde fur meine Auffassung angeben.

Ich kann erkldren, was die vorgegebenen Philo-
sophinnen und Philosophen unter diesen Begriffen
verstehen und deren Auffassung mit meiner ver-
gleichen.

Ich kann Begriffe, die fiir das behandelte philo-
sophisch-ethische Problem/Thema wichtig sind,
nennen und in eigenen Worten erkldren sowie diffe-
renziert Griinde flir meine Auffassung angeben.

Ich kann erklaren, was die vorgegebenen Philo-
sophinnen und Philosophen unter diesen Begriffen
verstehen und deren Auffassung mit meiner ver-
gleichen sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede
erldutern.

2.Texte und andere Medien
(Bilder, Filme, Videos)

Ich kann mit Hilfe wichtige Aussagen und Begriffe
in Texten und anderen Medien finden und wieder-
geben.

Ich kann selbststandig wichtige Aussagen und
Begriffe in Texten und anderen Medien finden und
diese teilweise in eigenen Worten wiedergeben.

Ich kann selbststandig wichtige Aussagen und
Begriffe aus Texten und anderen Medien zusam-
menfassen und in eigenen Worten wiedergeben.

Ich kann hierzu mit Hilfe einzelne vorgegebene
Fachbegriffe fiir die Analyse von Argumentationen
verwenden.

Ich kann selbststandig die wichtigsten Aussagen
und Begriffe aus Texten und anderen Medien zu-

sammenfassen und in eigenen Worten wiedergeben.

Ich kann hierzu mit Hilfe vorgegebene Fachbegriffe
fiir die Analyse von Argumentationen verwenden.

Ich kann selbststandig die wichtigsten Aussagen
und Begriffe aus Texten und anderen Medien zu-

sammenfassen und in eigenen Worten wiedergeben.

Ich kann hierzu vorgegebene Fachbegriffe fir die
Analyse von Argumentationen verwenden.

Der Kompetenzbereich ,Analysieren* ist im Kontext des Ethikunterrichts auf philosophisch-ethische Denkinhalte be-
zogen, die in unterschiedlichen Medien (miindlich iibermittelte Aussagen innerhalb und auerhalb des Unterrichts,
Texte, Bilder, Filme, Games usw.) vorliegen kénnen. Beim Analysieren werden Einzelheiten und Strukturen fokussiert,
relevante Begriffe und Aussagen herausgearbeitet und zueinander in Beziehung gesetzt. Eine Voraussetzung dafir ist
der stetige Aufbau eines geeigneten Wortschatzes (z.B. im Bereich der Textanalyse die sogenannten performativen

Verben) sowie ein zunehmend bewusster Umgang mit Sprache.

Im Kompetenzraster werden die Analyse von einzelnen Begriffen, die fiir das Nachdenken tber ein philosophisch-
ethisches Problem relevant sind (1.) von der Analyse von Texten und Medien, in denen philosophische Begriffe und
Ideen in einen argumentativen Zusammenhang gebracht werden (2.), unterschieden.
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Kompetenzraster Klasse 5 -10 | REFLEKTIEREN

5/6
7/8
9/10

1. Geltungsbedingungen und Kontexte

Ich kann mit Hilfe verschiedene Wahrnehmungen
und Ideen aufeinander beziehen.

Ich kann mit Hilfe verschiedene Wahrnehmungen
und Ideen aufeinander beziehen und einige ihrer
Voraussetzungen und Konsequenzen nennen.

Ich kann selbststandig verschiedene Wahrneh-
mungen und |deen vergleichen und mégliche
Voraussetzungen und Konsequenzen nennen und
erldutern.

Ich kann mit Hilfe Beziige zu angrenzenden philo-
sophisch-ethischen Fragen nennen und diese
Beziige erldutern.

Ich kann selbststandig verschiedene Wahrneh-
mungen und Ideen vergleichen und mogliche
Voraussetzungen und Konsequenzen nennen,
erldutern und auswerten.

Ich kann mit Hilfe Bezlige zu angrenzenden
philosophisch-ethischen Fragen und Theorien
nennen und diese Beziige erldutern.

Ich kann selbststandig verschiedene Wahrneh-
mungen und Ideen vergleichen und mégliche
Voraussetzungen und Konsequenzen nennen,
erldutern und differenziert auswerten.

Ich kann selbststéndig Beziige zu angrenzenden
philosophisch-ethischen Fragen und Theorien
nennen und diese Beziige erlautern.

2. Bezug von Praxis und Theorie

Ich kann mit Hilfe Beziige philosophisch-ethischer
Fragen zu Alltagssituationen nennen.

Ich kann Beziige philosophisch-ethischer Fragen
zu Alltagssituationen nennen und diese Beziige
teilweise erldutern.

Ich kann Beziige philosophisch-ethischer Fragen
zu Alltagssituationen nennen und diese Beziige
teilweise erlautern.

Ich kann Beziige philosophisch-ethischer Fragen
und Theorien zu Alltagssituationen nennen und
diese Beziige erldutern und auswerten.

Ich kann Beziige philosophisch-ethischer Fragen
und Theorien zu Alltagssituationen nennen und
diese Beziige erlautern und differenziert auswerten.

Im Kompetenzbereich ,Reflektieren” geht es um das Nachdenken uiber subjektive und objektive Geltungsbedingungen
der analysierten Denkinhalte. Mittel der Reflexion sind hier vorwiegend der Vergleich verschiedener Positionen und die
Auswertung ihrer Gemeinsamkeiten und Unterschiede sowie das Explizieren von Vorannahmen, Konsequenzen und
Implikationen der analysierten Positionen und Argumente. Manche abstrakteren Denkinhalte gilt es zu konkretisieren,
um sie besser verstandlich und einer praxisbezogenen Uberpriifung leichter zuganglich zu machen. Einige sehr konkrete
Aussagen und Ideen bediirfen dagegen einer Abstraktion, um die Allgemeingiiltigkeit zugrundeliegender Prinzipien be-
werten zu kdnnen. Auch die Bezugnahme auf angrenzende philosophisch-ethische Probleme und Fragen sowie die An-
wendung auf Alltag und Alltagswissen sind wichtige Teile philosophisch-ethischen Reflektierens.

Im Kompetenzraster werden dabei das Nachdenken Uber die theoretischen Geltungsbedingungen und Kontexte von
Denkinhalten (1.) vom Nachdenken tiber den Praxisbezug der reflektierten Ideen und Theorien (2.), unterschieden.
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Kompetenzraster Klasse 5-10 | ARGUMENTIEREN

5/6
7/8
9/10

1. Argumente einordnen

1 Ich kann mit Hilfe zwischen Meinungen und ihren
Begriindungen unterscheiden.

Ich kann mit Hilfe zwischen begriindeten Aussagen
und ihren Begriindungen unterscheiden.

Ich kann zwischen begriindeten und unbegriindeten
Aussagen unterscheiden.

Ich kann zwischen begriindeten Aussagen und ihren
Begriindungen unterscheiden.

Ich kann mit Hilfe einige der in diesem Zusammen-
hang vorgegebenen Fachbegriffe (Argument,
Annahme/Pramisse, Schlussfolgerung/Konklusion,
Deduktion, Induktion) unterscheiden und anwenden.

Ich kann mit Hilfe die Qualitdt von einzelnen
Begriindungen priifen (Plausibilitat und Wider-
spruchsfreiheit von Pramissen, Giiltigkeit und
Schliissigkeit von Argumenten).

Ich kann mit Hilfe einige der in diesem Zusammen-
hang vorgegebenen Fachbegriffe (Argument,
Annahme/Pramisse, Schlussfolgerung/Konklusion,
Giiltigkeit, Schlussigkeit, Deduktion, Induktion,
Abduktion, ausgewahlte Fehlschlisse) unterschei-
den und anwenden.

Ich kann mit Hilfe die Qualitat von Argumentationen
prifen (Plausibilitat und Widerspruchsfreiheit von
Pramissen, Giiltigkeit und Schlissigkeit von
Argumenten, Koharenz von Argumentationen).

Ich kann selbststandig einige der eingefiihrten
relevanten Fachbegriffe (Argument, Annahme/
Pramisse, Schlussfolgerung/Konklusion, Giiltigkeit,
Schlissigkeit, Deduktion, Induktion, Abduktion;
kategorischer, hypothetischer und praktischer
Syllogismus, ausgewahlte Fehlschliisse) unter-
scheiden und anwenden.

3 Ich kann die Qualitat von Argumentationen priifen
(Plausibilitat und Widerspruchsfreiheit von Pramis-
sen, Giiltigkeit und Schlissigkeit von Argumenten,
Kohéarenz von Argumentationen).

Ich kann selbststéndig die eingefiihrten relevanten
Fachbegriffe (Argument, Annahme/Pramisse,
Schlussfolgerung/Konklusion, Giiltigkeit, Schliissig-
keit, Deduktion, Induktion, Abduktion; kategorischer,
hypothetischer und praktischer Syllogismus; ausge-
wabhlte Fehlschliisse, kognitive Verzerrungen) unter-
scheiden und anwenden.

2. Argumentationen erstellen

Ich kann mit Hilfe einfache Griinde fiir Aussagen
nennen.

Ich kann einfache Griinde fiir Aussagen nennen.

Ich kann mit Hilfe einfache schliissige Argumente
(deduktiv, induktiv) formulieren.

Ich kann mit Hilfe einzelne Griinde naher erlautern
(durch Beispiele, Vergleiche).

Ich kann einfache schliissige Argumente (deduktiv,
induktiv) formulieren.

Ich kann einzelne Griinde naher erlautern (durch
Beispiele, Vergleiche, Gedankenexperimente).

Ich kann mit Hilfe meine Meinungsauf3erungen
und Begriindungen mit denen anderer vergleichen.

Ich kann mit Hilfe in meinen Argumentationen
verschiedene Begriindungsformen (Deduktion,
Induktion, Abduktion, kategorischer, hypothetischer,
praktischer Syllogismus, Toulmin-Schema) anwen-
den.

Ich kann meine Griinde néher erldutern
(durch Beispiele, Vergleiche, Gedankenexperimente,
Definitionen wichtiger Begriffe).

Ich kann meine MeinungsaufRerungen und
Begriindungen mit denen anderer vergleichen.

Ich kann in meinen Argumentationen verschiedene
Begriindungsformen (Deduktion, Induktion,
Abduktion, kategorischer, hypothetischer, prakti-
scher Syllogismus, Toulmin-Schema) anwenden.

Ich kann meine Griinde naher erlautern (durch
Beispiele, Vergleiche, Gedankenexperimente,
Definitionen wichtiger Begriffe, Analogien).

Ich kann meine Meinungsauf3erungen und Begriin-
dungen mit denen anderer vergleichen sowie Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede zwischen unse-
ren Auffassungen erlautern.
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Im Kompetenzbereich , Argumentieren* kommen Begriindungen und Argumentationen in den Blick: Argumente
(Verkniipfung von Aussagen, in welcher die einen Aussagen [Pramissen] eine andere Aussage [Konklusion] begriinden)
werden auf ihre Giltigkeit (korrekte Form eines Arguments) und Schliissigkeit (Bewertung der Wahrheit von Pramissen
und Konklusion) sowie komplexere begriindete Positionen auf ihre Konsistenz (Widerspruchsfreiheit) und Kohérenz
(Vollstandigkeit der Argumentation) hin untersucht. Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu einem bewussten und
reflektierten Umgang mit dem Angeben und Einfordern von Griinden anzuleiten. Erforderlich hierfir ist vor allem ein
wachsendes Bewusstsein furr die Grundlagen guter Argumentation. Hilfreich fiir die Schulung eines solchen Bewusst-
seins kénnen die Kenntnis verschiedener korrekter Schlussformen (z. B. modus ponens, modus tollens) sowie von
weiteren geeigneten Argumentationsverfahren (z. B. Toulmin-Schema) sein. Auch ein zunehmender Uberblick iber
Fehlschlisse und kognitive Verzerrungen kann zum Ausbau der Argumentationskompetenz beitragen. In diesem Sinn
sind auch die im Kompetenzraster , Argumentieren” in Klammern angegebenen Konkretionen als Beispiele und Vor-
schlage zu verstehen, die mit Blick auf die Erfordernisse der Lerngruppe grundsatzlich ergdnzt oder reduziert, auf an-
dere Kompetenzstufen verteilt werden oder einen anderen didaktisch verantworteten Umgang erfahren kdnnen. Ne-
ben der Analyse von Argumenten geht es in diesem Kompetenzbereich um die Einiibung einfacher Argumentations-
strategien, um selbst gute Argumente erstellen zu kdnnen. Das Kompetenzraster differenziert entsprechend zwischen
der Einordnung vorgegebener Argumente (1.) und dem Erstellen eigener Argumentationen (2.).

Kompetenzraster Klasse 5-10 | BEURTEILEN

@ o
IS

1 Ich kann mit Hilfe meine Meinung zu einfachen philosophisch-ethischen Themen und Positionen duf3ern.
2 1 Ich kann mit Hilfe einfache Begriindungen fiir Aussagen tiberpriifen und bewerten. Ich kann meine

Bewertung teilweise begriinden.

Ich kann meine Meinung zu philosophisch-ethischen Themen und Fragen duf3ern und meine Meinung mit
einfachen Begriindungen erldutern. Ich kann mich dabei mit Hilfe auf philosophische Positionen beziehen.

3 2 T chkann mit Hilfe Uberpriifen, ob bestimmte Ideen helfen, ein philosophisch-ethisches Problem besser
zu verstehen oder zu l6sen, und mein Urteil begriinden.

Ich kann meine Meinung zu philosophisch-ethischen Themen und Fragen duf3ern und meine Begriindungen
erldutern. Ich kann mich dabei auf philosophische Positionen beziehen.

3 2 |chkann tiberpriifen, ob bestimmte Ideen helfen, ein philosophisch-ethisches Problem besser zu
verstehen oder zu l6sen, und mein Urteil begriinden.

Ich kann meine Meinung zu philosophisch-ethischen Themen und Fragen duf3ern und meine Begriindungen
erlautern. Ich kann mich dabei begriindet auf philosophische Positionen beziehen.

3 Ichkann uberpriifen, ob bestimmte Ideen und Theorien helfen, ein philosophisch-ethisches Problem
besser zu verstehen oder zu [6sen, und mein Urteil differenziert begriinden.

Ich kann meine Meinung zu philosophisch-ethischen Themen und Fragen duf3ern und meine Begriindungen
erldutern. Ich kann mich dabei differenziert und begriindet auf philosophische Positionen beziehen.

Wahrend beim Argumentieren einzelne Begriindungen und deren Qualitat Gberpriift und diskutiert werden, geht
es beim Beurteilen darum, ganze Positionen zu bewerten und zu einem eigenen begriindeten Urteil zu kommen,
indem Griinde gegeneinander abgewogen, Konklusionen schlissiger Argumente zueinander in Bezug gesetzt oder
eine Menge von Aussagen auf ihre Konsistenz und Koharenz hin tiberpriift werden. Bei diesem Schritt kommen
nochmals die Inhalte aller Prozesse, die in den anderen Kompetenzbereichen beschrieben werden, in den Blick
und werden zu einem Urteil zusammengefihrt, das als mogliche Grundlage

fur reflektierte Handlungsentscheidungen dienen kann.
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3. DIDAKTISCH-METHODISCHE

KONZEPTION

3.1 Grundlegende Prinzipien des Ethikunterrichts

311 Bezugsdisziplin Philosophie

Ethik als Praktische Philosophie thematisiert Fragen
nach dem guten Leben im Ganzen und dem guten
Handeln im Einzelnen. Dazu stellt die Geschichte der
Philosophie eine breite Tradition an Orientierungs-
punkten zur Verfugung, die als Basis fur einen
fundierten und aktuellen Ethikunterricht dienen.
Zu dieser Tradition gehoren nicht nur Inhalte, die
sich in den Leitfragen wiederfinden, sondern auch,
wie bei jedem wissenschaftsorientierten Fach,
spezifische Methoden, die einen fachaddaquaten
Zugriff auf die Inhalte sichern und die sich in den
Basiskompetenzen des Lehrplans zeigen.

Je nach Fragestellung sind Fachgegenstande
verschiedenster Wissenschaften unter philosophi-
scher Perspektive zu betrachten.

3.1.2 Problemorientierung

Als grundlegendes Prinzip der Philosophie wird die
Problemorientierung zugleich zu einem zentralen
Strukturelement eines philosophisch ausgerichteten
Ethikunterrichts. Ein Problem im Ethikunterricht
wird verstanden als eine mit der Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiiler verbundene Frage, deren
Losungen nicht grundlegend und allgemein als
Wissensbestand verfligbar sind, sondern im Lebens-
vollzug notwendigerweise individuelle und daher
in der Regel verschiedene Antworten verlangen.

Die unterrichtliche Entwicklung einer Problemlésung
in diesem Sinne findet statt als , problemorientierter
Verstandigungsprozess" (Martens 1979, S. 57) und
—im idealtypischen Ablauf — in der Wahrnehmung
eines Problems, dessen Analyse und Reflexion, der
argumentativen Auseinandersetzung dartiber und

in einer abschlief3enden Beurteilung.

Lebensweltbezug

Ein problemorientierter Ethikunterricht muss
lebensweltorientiert sein. Nur solche Themen
sollten in den Fokus des Unterrichts gelangen,
die gegenwartig oder fiir die Zukunft der Schiile-
rinnen und Schiiler von Bedeutung sind.

Dabei ist von einem Plural der Lebenswelten
auszugehen, in denen Schiilerinnen und Schiiler
,entsprechend der Besonderheit ihrer Alltagser-
fahrung je individuell handeln und tatig werden,
in denen sie danach fragen, was als Frage aus dem
Bezug zu und in den Lebenswelten erwdchst, und
in denen sie sich um mdgliche Orientierung inner-
halb der unterschiedlichen Schichten und Sichten
dieser Lebenswelten bemiihen” (Stelzer 2017, S. 82).

Aktualitat

Der Ethikunterricht integriert Themen und Fragen
der Alltagswelt. Im Sinne eines lebenswelt- und
schiilerinnen- und schiilerorientierten Unterrichts
ist der Verwendung von aktuellem Unterrichts-
material eine besondere Aufmerksamkeit zu
schenken. Aktualitdt kann auf individueller, auf
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Gruppen-, Klassen- und Schulebene sowie auf
gesellschaftlicher Ebene gegeben sein. Ein regel-
mafiger Austausch tber geeignete Quellen und
Materialien innerhalb der Fachkonferenzen ist
empfehlenswert.

3.1.3 Wertediskurs

Ethikunterricht findet statt als Wertediskurs. Die
Beschaftigung mit Werten als dem, was sein soll,
und nicht dem, was faktisch ist, bedeutet eine
argumentative Auseinandersetzung mit den eigenen
sowie den Werten des jeweils anderen. Hierbei
spielen auch Gefiihle eine bedeutende Rolle, die
komplexe Wahrnehmungen und Wertungen
enthalten, welche bewusst und damit der Vernunft
zugdnglich gemacht werden kénnen.

Das in der menschlichen Kommunikation angelegte
Prinzip der Gegenseitigkeit verlangt, jeder Diskurs-
partnerin und jedem Diskurspartner in gleicher
Weise den Status als autonomes und vernunftfa-
higes Wesen einzurdumen. Der Wertediskurs im
Ethikunterricht orientiert sich daher an der Idee
eines herrschaftsfreien Diskurses. Insofern wére
der in fachdidaktischen Zusammenhangen haufig
benutzte Begriff der Werteerziehung missverstan-
den, wenn er die Existenz eines Expertenwissens
Uber das moralisch Richtige suggerierte, das von
der Lehrkraft auf die Schiilerinnen und Schiiler
Ubertragen werden und auf diese Weise ein
Verhalten gemaf3 bestimmter moralischer
Anforderungen einer Gesellschaft sichern konnte.

Ethikunterricht kann und wird durch die besonders
ausgeprdgte Beschaftigung mit Werten, Einstel-
lungen und Handlungsoptionen bei Schiilerinnen
und Schiilern zur Priifung des eigenen Verhaltens
beitragen. Er erreicht das, indem er eine aktive,
reflektierte und autonome Entwicklung von persén-
lichen Positionen und Haltungen vorbereiten hilft,
wiirde aber seinen vorrangigen Zielen wiederum
widersprechen, wollte er diese — etwa als Forde-
rung bestimmter Handlungen oder Verhaltens-
weisen —in Performanz einfordern.

Lehrplan Ethik | 3. Didaktisch-methodische Konzeption

Der Lehrkraft kommt zudem nicht a priori eine
moralische Uberlegenheit zu. Ihre Aufgabe besteht
in diesem Sinne auch nicht darin, eine Art Lebens-
hilfe zur Bewaltigung der ethischen Komplexitat
der modernen Welt mit der ihr eigenen Vielfalt von
Entscheidungsmdglichkeiten anzubieten. Vielmehr
unterstitzt die Lehrkraft die Schiilerinnen und
Schiiler dabei, eigene Kompetenzen zur ethischen
Orientierung zu entwickeln, indem sie Wertedis-
kurse anregt, mit ethischen Problemen der Tradition
konfrontiert, den Schilerinnen und Schiilern hilft,
logische Widerspriiche in Argumentationen zu
entdecken und ihre eigenen Positionen in Wert-
fragen konsistent zu formulieren.

Autonomie

Eine notwendige Bedingung fiir Wertediskurse ist
das Prinzip der Autonomie der Teilnehmenden.
Eine eigenstandige rationale Auseinandersetzung
mit ethischen Fragen, die damit einhergeht, dass
dem Gegeniiber ebenfalls diese Autonomie einge-
raumt wird, tragt wesentlich dazu bei, dass eine
ergebnisoffene und gleichberechtigte Diskussion
stattfinden kann. Der Prozess des Fragens stellt
zundchst alle in die gleiche Ausgangsposition.
Niemand hat eine fiir alle giltige Antwort, auch
die Lehrkraft nicht. Die Schilerinnen und Schiiler
kénnen und mussen am Ende des Diskurses selbst
entscheiden, welche Lésungsalternativen sie
praferieren.

Daraus ergibt sich aber keinesfalls ein ethischer
Relativismus. Nur diejenigen individuell gefundenen
Losungen ethischer Fragen sind diskursfahig, die
nachvollziehbare Begriindungen bereithalten.

Als Diskurspartnerin bzw. Diskurspartner kann die
Lehrkraft durchaus eigene Anschauungen und
Haltungen zum Ausdruck bringen. Diese sind jedoch
genauso hinterfragbar wie diejenigen der Schiilerin-
nen und Schiiler und ordnen sich den Prinzipien der
gewollten Vielfalt von Meinungen, der Kontroversi-
tat und des ,Uberwaltigungsverbots" unter. Auf
diese Weise wird gewahrleistet, dass die Autonomie
der Schiilerinnen und Schiiler nicht eingeschrankt
wird.



Meinung und Begriindung

Schiilerinnen und Schiiler bilden durch Sozialisa-
tion und eigenes Zutun Haltungen aus, die sich
in Meinungen duf3ern kénnen. Diese haben im
sozialen Rahmen oft eine moralische Komponente
und werden dadurch Gegenstand der Ethik.

Im unterrichtlichen Diskurs kommen Meinungen
zur Sprache. Diese verlangen immer nach guten
Griinden, um sie im kommunikativen Prozess fiir
andere nachvollziehbar und tberpriifbar zu machen.
Meinungen kdnnen daher immer nur Ausgangs-
punkt der Diskussion sein. Die Auseinandersetzung
mit ihnen beférdert auf der jeweiligen alters- und
sachangemessenen Reflexionsstufe die persénliche
und soziale Entwicklung.

Daher sind die Ethiklehrenden aufgefordert, der
Diskussion zu einem systematischen Charakter zu
verhelfen und sich nicht mit einer blof3en Neben-
einanderstellung von Meinungen in scheinbarer
Beliebigkeit zu begniigen. Hier hat die Lehrkraft
die Aufgabe, Begriindungen auf ihre Tragfahigkeit
hin von den Schiilerinnen und Schiilern priifen zu
lassen. Aus dem gréeren Uberblick tiber die
Diskurse der Vergangenheit und der Gegenwart
kann sie Klarendes beitragen und bei der Einord-
nung der Griinde helfen. Die Kenntnis philosophisch-
ethischer Positionen soll mit zunehmendem Alter
der Schilerinnen und Schiiler eine Orientierungs-
hilfe in der Vielfalt der Ansatze und Argumente
bilden.

Heterogenitat hinsichtlich der Haltungen zu
ethischen Fragen

Die Heterogenitdt der Haltungen zu ethischen
Fragen eroffnet fir Diskurse vielfaltige Moglich-
keiten, sich mit Meinungen und Argumenten von
Mitschilerinnen und Mitschiilern auseinanderzu-
setzen. Die Spannung von Gleichheit und Differenz
ist ginstig fir die Entwicklung rationaler Diskurse
uber Werte.

Heterogenitédt in all ihren Formen ist Bestandteil
der Lebenswelt von Schiilerinnen und Schilern.

Im Ethikunterricht tritt sie hervor, indem sie als
Heterogenitdt der Antworten auf Lebensfragen
benannt und fruchtbar gemacht wird.

Grenzen des Diskurses

Im Rahmen von Wertediskursen kommen auch
immer wieder extreme Haltungen zur Sprache.
Fur den Ethikunterricht extrem sind Meinungen,
die nicht begriindet werden, die Griinde nicht zur
Diskussion und Priifung stellen, Griinde anderer
prinzipiell nicht akzeptieren oder einen in der
Diskussion aufgedeckten Widerspruch zur Werte-
basis des Grundgesetzes nicht im Sinne des Grund-
gesetzes auflésen. Sofern sich solche Haltungen
dem Diskurs stellen und sich um Begriindung
bemiihen, kénnen sie einbezogen und einer gemein-
samen Uberpriifung unterzogen werden.

Grenzen des Diskurses kann es z.B. auch bei biogra-
phischer Betroffenheit geben. Hier miissen Privat-
sphére, Integritat und Autonomie der Schiilerin
oder des Schiilers respektiert und ein temporarer
Selbstausschluss ermoglicht werden.
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3.2 Uberblick - Strukturelemente des Lehrplans

Der Themeniiberblick verdeutlicht die Konzeption des Lehrplans anhand von Leitfragen,
Themenreihen und Themenfeldern:

Abb. 2: Thementiberblick mit Erlauterungen

Leitfragen Klasse 5/6 Klasse 7/8 Klasse 9/10
| Wahrnehmung, Wahrheit, Denken, Erfahrung, Sprache, Wissenschaft,
Fragen nach der Lige Wissen Wirklichkeit
Wirklichkeit I Medien. soziale Vernetzun Medien, Darstellungen, Medien, Kommunikation,
’ g Selbstdarstellungen Offentlichkeit
| e e 4kl I‘Izlotlve, Pflicht, GeW|ssen,V§raptwortung,
onsequenzen Freiheit
Fragen nach dem Konflikte, Streit, Aggression, Gewalt,

Krieg, Frieden

guten Handeln Schlichtung Konfliktlésung
Gerechtes Handeln, Werte, Recht, Gerechtigkeit,
1 Regeln, Zusammenleben
Normen, Moral
| Erzahlungen, Mythen, Symbole, Rituale, Weltbilder, Religionen,
Fragen nach dem Religion Transzendenz Kulturen
Sinn
Il Heimat, Fremde Sinn, Freizeit, Abhangigkeit Leben, Sinn, Arbeit

Selbst, Gruppe, Selbst, Identitat,

! Selett, Ceilile, Eganes Erwachsenwerden Geschlecht

Fragen nach dem
Menschen

Il Mensch, Tier, Umwelt Umwelt\Konsum, Lebensstil Natur, Kultur, Technik

o 3 Doppeljahrgangsstufen e Die ,Fragen nach dem Sinn" erfahren eine Unter-

gliederung in transzendente und immanente Sinn-

e Themenreihe deutungen.

e Die ,Fragen nach der Wirklichkeit" werden unterteilt in e Bei den ,Fragen nach dem Menschen" werden in der
zwei Themenreihen: Probleme der klassischen Erkennt- ersten Themenreihe Fragen nach der Identitdt, in der
nistheorie (1) und solche, die den medialen Charakter zweiten nach dem Menschen in seiner Lebenswelt
von Wirklichkeitskonstruktion fokussieren (11). thematisiert.

o Bei den ,Fragen nach dem guten Handeln" werden 0 27 Themenfelder als inhaltliche Schwerpunkt-
drei Schwerpunkte gesetzt: Grundfragen der Ethik (I); setzungen

Konflikte und Konfliktldsungen (I1); Gerechtigkeit (1ll).
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Sowohl fiir die akademische Disziplin Philosophie Jede der vier Leitfragen ist in sich weiter differenziert

als auch fir das Schulfach Ethik sind Fragen die in Themenreihen, die thematische Schwerpunkte
vorrangige Grundlage des fachspezifischen Erkennt- setzen. Diese werden als einzelne Themenfelder in
nisbemihens. Dies driickt sich in der Themenauf- den betreffenden Doppeljahrgangsstufen alters-

stellung des Lehrplans aus, die sich in der Grob-
struktur an den vier Uibergeordneten Leitfragen
orientiert, die mit den prominenten Fragen Kants
korrelieren.

gemaf’ akzentuiert.

Die Themenfelder sind nach folgendem Muster

aufgebaut:

Abb. 3: Erlauterungen zum Aufbau eines Themenfeldes

/. THEMENFELDER

Fachdidaktische Intention

Erfahrungen mit Wahrheit und Lige gehoren fur Schilerinnen und Schiler zum Alltag und stellen sie
regelmafig vor moralische Herausforderungen. Dabei machen sie durchaus zwiespaltige Erfahrungen:
Lgen gilt als moralisch verwerflich und die Wahrheit zu sagen als geboten. Allerdings erleben sie auch
frith, dass Wahrheit verletzen kann und die Lige dagegen manchmal vor grferem Unheil zu bewahren
scheint. Das wirft wichtige und berechtigte Fragen danach auf, was unter Wahrheit und Lige aberhaupt
2uverstehen ist, welche Formen es jeweils gibt und wie sie ethisch einzuschatzen sind

o< 71 Fragen nach der Wirklichkeit |
5/6: Wahrnehmung, Wahrheit, Liige

Uber die ethische Dimension von Wahrheit hinaus stellen sich hier noch grundlegendere Fragen nach
unserem Zugang zu Wahrheit und Wirklichkeit.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zum Hinterfragen von moralischen und

erkenntnistheoretischen Uberzeugungen anzuregen, die auf einem naiven Realismus beruhen, und ihren
Blick fiir die Komplexitt von Erkenntnisprozessen zu schérfen.

32 Lehrplan Ethik | 7. Themenfelder | 71 Fragen nach der Wirklichkeit | | 5/6: Wahmehmung, Warheit, Lige

o Name des Themenfeldes: zusammengesetzt aus
Leitfrage und Begriffen mit inhaltlichen Schwerpunkten
des Themenfeldes.

e Fachdidaktische Intention: fiihrt ein in die Konzeption
des Themenfeldes und formuliert dessen Ziel.

e Spalte Inhalte: werden in Verbindung mit den Basis-
kompetenzen zu konkreten in der Unterrichtsstunde
anzustrebenden Kompetenzen, d.h. zu Inhaltskom-
petenzen.

O Basiskompetenzen des Lehrplans: sind in allen Themen-
feldern gleich; fiihren zur ethischen Orientierungs-
kompetenz.

INHALTE

u Leistungsfahigkeit und Grenzen
menschlicher Sinne und Wahrnehmung

u gesellschaftliche Konstruktion und
Bedeutung von Wahrnehmungen und
Uberzeugungen

= Optionen des Umgangs mit
differierenden Perspektiven

liche Funktion des Zweifelns

| beurteilen

u personliches Verstandnis von Wahrheit
und Lige

u soziale Auswirkungen von Wahrheit und
Liige

Liige und verwandten Begiffen

= moralische Berechtigung von Wahrheit
und Liige in unterschiedlichen Hand-
lungskontexten

wahrnehmen |

© © 06 0

= individuelle Bedeutung und gesellschaft-

w verschiedene Definitionen von Wahrheit,

PROBLEMFRAGEN

= Was nehme ich alles wahr? Was kann ich
gut baw. weniger gut oder sogar gar nicht
wahrnehmen?

= Woher wissen wir von dem, was wir nicht
wahrnehmen kénnen?

= Sehe ich die Welt so, wie sie wirklich ist?

= Was empfinde ich, wenn ich lige oder
belogen werde? Was empfinde ich, wenn
ich die Wahrheit sage oder die Wahrheit
gesagt bekomme?

= Welche Rolle spielen Sinneswahr-
nehmungen fiir den Menschen im Alltag?

= Wie gehen wir mit Wahmehmungen
anderer Menschen um?

= Wie gelangen Menschen zu Uberzeugun-
gen? Welche Rolle spielen dabei andere
Menschen?

= Warum liigen Menschen?

= Welche Rolle spielen Wahrheit und Lige

in Gemeinschaften (Freundeskreis, Familie,

Schule usw.)?

m Was kénnen Menschen mit ihren Sinnen
grundsatzlich erkennen, was nicht?

w Was ist eine Liige? Was ist Wahrheit?
= Muss man immer die Wahrheit sagen?
= Darf man alles sagen, was wah ist?

= Darf man Dinge verschweigen?

= Darf man liigen, um jemanden zu
beschiitzen?

Spalte ,Problemfragen®: geeignet als Themen fiir
Unterrichtsstunden oder Unterrichtseinheiten.

Individuelle Perspektive: das Thema aus Sicht der
Schiilerinnen und Schiiler.

Fachwissenschaftliche Perspektive: das Thema aus

Sicht der philosophischen Ethik.

Gesellschaftliche Perspektive: das Thema aus Sicht
grof3erer Gemeinschaften.
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4. KONTEXTE DES
ETHIKUNTERRICHTS

4.1 Religion und Ethik

Der Ethikunterricht ist auch Ort der Thematisierung
von Religion und religiosem Denken sowie von
religiosen und religionsbezogenen Erfahrungen.

Wie in Kapitel 1 mit Bezug auf die rheinland-pfalzische
Verfassung bereits festgestellt, richtet sich der
Ethikunterricht als ordentliches Unterrichtsfach an
Schiilerinnen und Schiiler, die nicht am Religions-
unterricht teilnehmen. Insofern steht seine verfas-
sungsrechtliche Verankerung in unmittelbarem
Zusammenhang mit der verfassungsrechtlichen
Verankerung des Religionsunterrichts.

Die beiden verfassungsrechtlich verankerten
Vorgaben — der Auftrag an Schule zu religioser
Bildung und die Beachtung der Religionsfreiheit —
werden im Ethikunterricht umgesetzt.

Die Thematisierung von Religion und religiosem
Denken sowie religiésen und religionsbezogenen
Erfahrungen ergibt sich auch aus der Lebenswelt-
und Problemorientierung des Fachs selbst.

Entsprechend beschaftigt sich der Ethikunterricht
mit den Auspragungen religiosen Lebens; insbeson-
dere auch mit religiosen Ausdrucksformen, denen
die Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Umfeld
begegnen oder die sie selbst praktizieren.
Dariiber hinaus wird Religion selbst zum Gegen-
stand des philosophisch-ethischen Nachdenkens.
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Die Befassung mit religidsen Fragen erfolgt
erfahrungsbezogen und reflexiv. Hierbei ergibt
sich dann nahezu zwangslaufig die Beschaftigung
mit kulturellen Differenzen und mit religions-
kundlichen Aspekten. Die Auseinandersetzung mit
religios begriindeten Argumentationen ist als not-
wendiger Teil der Problemlésung zu betrachten und
sollte in einem durch das Interesse der Schiilerinnen
und Schiiler induzierten Exkurs thematisiert werden.
Ethikunterricht zielt dabei auf Diskursfahigkeit in
Fragen religiosen Lebens und Denkens und be-
schrankt sich nicht auf eine Beschreibung von
Glaubensinhalten und religiéser Praxis.

Diese Fragen werden aus philosophischer Perspek-
tive Gegenstand des Ethikunterrichts, im Unter-
schied zur bekenntnisorientierten theologischen
Perspektive im Religionsunterricht.

Die Werte- und Sinnangebote der Religionen sind
fir die Philosophie in ihrer Problemorientierung
interessant und werden im Vergleich oder in der
Nebeneinanderstellung mit nichtreligiosen Frage-
und Antwortmaoglichkeiten im Wertediskurs thema-
tisiert. Es muss dabei auch thematisiert werden,
dass es eine Diskrepanz zwischen der religios be-
grindeten Antwort der Schiilerin oder des Schiilers
und den theologischen Konzepten der jeweiligen
Religion geben kann.



4.2 Bildung in der digitalen Welt

Digitalisierung als technische Revolution verdndert
die Lebensverhdltnisse von Menschen in vielerlei
Hinsicht. Dabei pragen die technischen Systeme
unser Denken und Handeln mindestens genauso
wie die durch sie transportierten Inhalte.

Fragen nach dem richtigen Handeln, der eigenen
Identitdt und des Sozialen werden so auf einer neuen
Basis und mit anderen Konsequenzen thematisiert
werden missen, als dies bisher geschah.

Folgende wichtige Merkmale der Digitalisierung
akzentuieren klassische ethische Fragestellungen
neu und missen bei der Planung und Durchfiihrung
eines lebensweltorientierten Ethikunterrichts be-
riicksichtigt werden:

Virtualitat erfordert eine neue Definition von Rea-
litat. Die triviale Zuordnung von Virtualitat und
Nicht-Realitat ist nicht haltbar. Vielmehr ist das
Virtuelle von jeher schon Teil unserer Wirklichkeit
gewesen und gewinnt nun immer mehr Raum.
Das Neue an der digitalen Transformation ist das
zunehmende Zurilickweichen physischer zugunsten
technisch vermittelter virtueller Strukturen. Der
Ethikunterricht macht das Neue transparent, indem
er es mit dem Hergebrachten verkniipft.

Digitale Kommunikation scheint neuen Regeln
zu folgen und Wahrheits- und Realitatszuschrei-
bungen zu verédndern. So unterliegen beispielsweise
Korperlichkeit, Selbst- und Fremdwahrnehmung
im digitalen Raum offenbar vollig anderen Maf3sta-
ben als im physischen.

Hergebrachte Kategorien der Sozialitat werden
erweitert durch neue Formen (Likes, Follower,
Online-Communities), die nun andere Dynamiken
entwickeln und bisherige Bindungen in analogen
Kommunikationsformen verandern. Die Abwendung

von nicht-digitaler Kommunikation kann zum Ver-
lust des Angesichts der anderen (Levinas) und der
Verantwortung fir diese fihren.

Das selbstgewahlte oder fremdbestimmte Ver-
schwinden von Privatheit kann die Bildung von
Identitét storen (z. B. durch manipulative Selbst-
darstellungen in sozialen Medien), aber auch
Raume schaffen, in denen personliche Entwick-
lung moglich wird (z. B. durch Kommunikation
mit Menschen, die die gleichen Interessen haben
und denen man in der nicht-digitalen Welt nicht
begegnen konnte).

Uberwachung als heteronomer und entpersona-

lisierter Eingriff Gberindividueller Akteure gefahrdet
das Vertrauen in demokratische Prozesse und ver-
letzt das Recht auf informationelle Selbstbestim-
mung.

Die Aufgabe des Ethikunterrichts muss es sein,
diesen grundlegenden gesellschaftlichen Wandel
sowie seine ethischen, psychologischen und sozio-
logischen Implikationen aus einer philosophischen
Perspektive zu thematisieren. Das bedeutet, dass
nicht technische Anwendungsfragen im Zentrum
digitaler Bildung in einem philosophisch ausgerich-
teten Ethikunterricht stehen. Dieser wahlt vielmehr
eine umfassendere Perspektive, die die Bedingungen,
Formen und Folgen der digitalen Transformation
analysiert.

Im besten Fall entsteht so — auch durch den
Beitrag der Schulen — eine Kultur der Digitalitét.
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4.3 Querschnittsthemen

Ethik ist als lebensweltlich orientiertes Fach darauf Die folgende Ubersicht gibt an, welche Themen-
ausgerichtet, gesellschaftlich relevante Fragen in felder sich in besonderer Weise eignen, um die

den Blick zu nehmen.

Querschnittsthemen zu behandeln. Die Ubersicht
stellt keine vollstandige Zusammenstellung dar,

Der Lehrplan berticksichtigt alle vorgesehenen Quer-  da auch verschiedene andere Themenfelder oder
schnittsthemen und tragt dazu bei, dass der Ethik- Themen Maoglichkeiten der Verkniipfung mit Quer-
unterricht auch in dieser Hinsicht zu Reflektion schnittsthemen bieten.

und Orientierung anregt.

Querschnittsthema

Demokratiebildung

Gewaltpravention
Medienkompetenz

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Interkulturelle Kompetenz
Berufs- und Studienorientierung

Okonomische Bildung

Sexualerziehung
(+ Geschlechterspezifische Erziehung)

Gesundheitsforderung

Suchtpravention

Verkehrserziehung und
Mobilitatsbildung
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Bezugsthemenfeld(er)

Fragen nach dem guten Handeln, bes. Ill (Regeln, Zusammenleben;
Gerechtes Handeln, Werte, Normen; Recht, Gerechtigkeit, Moral);
Fragen nach dem Sinn I, 9/10 (Weltbilder, Kulturen, Religionen)

Dariiber hinaus: Diskursives Arbeiten in allen Themenfeldern.
Frage nach dem guten Handeln I, 5/6 und 7/8
Fragen nach der Wirklichkeit Il

Fragen nach dem Menschen I, bes. 7/8 (Umwelt, Konsum, Lebensstil);
Fragen nach dem guten Handeln IlI

Fragen nach dem Menschen |, 7/8 und 9/10; Fragen nach dem Sinn |
Fragen nach dem Sinn Il, bes. 9/10 (Leben, Sinn, Arbeit)

Fragen nach dem Menschen I, bes. 7/8 (Umwelt, Konsum, Lebensstil);
auch: Fragen nach dem Sinn Il, bes. 9/10 (Leben, Sinn, Arbeit)

Fragen nach dem Menschen |, bes. 9/10 (Selbst, Identitat, Geschlecht);
auch: Fragen nach dem guten Handeln Ill, bes. 7/8 (Gerechtes Handeln,
Werte, Normen)

moglich in: Fragen nach dem guten Handeln |, 5/6 (Entscheiden, Handeln);
Fragen nach dem Sinn I, 9/10 (Leben, Sinn, Arbeit); Fragen nach dem
Menschen Il, 7/8 (Umwelt, Konsum, Lebensstil)

Fragen nach dem Sinn Il, bes. 7/8 (Sinn, Freizeit, Abhangigkeit);
auch: Fragen nach dem Menschen I1, 7/8 (Umwelt, Konsum, Lebensstil)

Fragen nach dem guten Handeln Ill, bes. 5/6 (Regeln, Zusammenleben)



4.4 Interdisziplinaritat

Interdisziplinaritat ist fester Bestandteil des Ethik-
unterrichts. Die Erorterung philosophisch-ethischer
Probleme erfordert, dass sich die Diskurspartnerin-
nen und Diskurspartner der Sachlage versichern
und Informationen aus anderen Wissensbereichen
hinzuziehen, um zu einem begriindeten Urteil zu
gelangen.

So ergeben sich vielfaltige Moglichkeiten fiir Koope-
rationen mit allen Unterrichtsfachern. Fachiibergrei-
fendes und facherverbindendes Arbeiten ist auch
und gerade im Bereich der Querschnittsthemen
moglich, sei es im Rahmen von Projektwochen, sei
es, dass schuleigene Arbeitsplane die Bearbeitung
eines gemeinsamen Themas aus verschiedenen
fachlichen Perspektiven beispielsweise fiir ein be-
stimmtes Halbjahr festlegen.

5. LEISTUNGSFESTSTELLUNG
UND LEISTUNGSBEURTEILUNG

Ethik ist ordentliches Unterrichtsfach und damit
auch versetzungsrelevant. Fiir die Leistungsfest-
stellung und die Leistungsbeurteilung gelten
grundsétzlich dieselben Regelungen wie fiir alle
anderen Unterrichtsfacher.

Moralische Werthaltungen der Schiilerinnen und
Schiiler dirfen keiner Bewertung durch die Lehr-
kraft unterzogen werden, insbesondere keiner
Leistungsbeurteilung.

Der Ethikunterricht ist zum Teil Ort des Austausches
sehr persénlicher Auferungen, die fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler einen geschiitzten Rahmen
notwendig machen.

Lehrkrafte missen in solchen Situationen eine be-
sondere Sensibilitat dafiir entwickeln, dass diese
einer Leistungsfeststellung nicht zugédnglich sind.

Desweiteren ist darauf zu achten, dass Leistungs-
bewertungen nicht als Bewertung der Person oder
ihrer Haltungen (miss-)verstanden werden.

Die rechtlichen Vorgaben zur Leistungsfeststellung
und Leistungsbeurteilung sehen vielfaltige Formen
vor.

Diese sind u.a.:

m miindliche Beitrage: z. B. Prasentationen,
Beitrage zu unterschiedlichen Gesprachs- und
Diskussionsformen, (Kurz-) Referate

m schriftliche Beitrage: z. B. Protokolle, Essays,
Ergebnisse der Arbeit an und mit Texten und
weiteren Materialien, Begriffsnetze, Ergebnisse
von Recherchen
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m schriftliche und miindliche Uberpriifungen:
Hausaufgabeniberpriifungen, , 10-Stunden-
Tests", Prifungsgesprache

m Dokumentation langerfristiger Lern- und
Arbeitsprozesse: z. B. Hefte/Mappen, Portfolios,
Lerntagebticher

Fir den Ethikunterricht ist das oben dargestellte
Konzept der Basiskompetenzen leitend. Entspre-
chend muss sich auch die Bewertung auf diese
Basiskompetenzen beziehen.

Beobachtungen des Kompetenzerwerbs und dessen
Rickmeldung machen den Schiilerinnen und
Schiilern ihren Kompetenzzuwachs erfahrbar. Bei
der Leistungsbeurteilung geht es um eine gerechte
und transparente Einschatzung der im Unterricht
erworbenen Kompetenzen. Die Schiilerinnen und
Schiiler sollen befahigt werden, die eigene Leistung
einschatzen zu kdnnen und entsprechend zur Re-
flexion und Bewertung ihrer eigenen Leistungen
angeregt werden. Hierzu bietet es sich an, das
Kompetenzstufenmodell des Lehrplans heranzu-
ziehen.

6. HANDHABUNG DES

LEHRPLANS

Das folgende Kapitel 7 ,Themenfelder" enthalt die
Ausgestaltung des inhaltlichen Entwurfs dieses
Lehrplans. Den Unterrichtenden werden auf3er
verbindlichen Vorgaben auch Anregungen zur unter-
richtlichen Gestaltung gegeben. Die Vorgaben lassen
vielfaltige Gestaltungsspielraume.

Abb. 4: Leitfragen und Themenreihen

Leitfragen Klasse 5/6
Wahrnehmung, Wahrheit,

I Lige

Fragen nach der

Wirklichkeit
[l Medien, soziale Vernetzung
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Leitfragen und Themenreihen (Abb.4) stellen die
wichtigsten strukturierenden Elemente dar: Eine
jede Uber die gesamte Sekundarstufe reichende
Themenreihe wird durch Aufteilung nach Doppel-
jahrgangsstufen in drei Stufen altersgema(’ und
mit didaktischer Schwerpunktsetzung zu Themen-
feldern ausdifferenziert.

Klasse 7/8 Klasse 9/10

Denken, Erfahrung,
Wissen

Sprache, Wissenschaft,
Wirklichkeit

Medien, Kommunikation,
Offentlichkeit

Medien, Darstellungen,
Selbstdarstellungen



Fiir die Vorbereitung des Unterrichts ist die vertikale
Spalte der jeweiligen Doppeljahrgangsstufe von

besonderer Bedeutung (Abbildung 5). Hier finden

sich die Themenfelder aller neun Themenreihen. Sie
sind mit Schlagworten fir ihre jeweilige thematische
Schwerpunktsetzung innerhalb der Themenreihe

bezeichnet.

Bei den verwendeten Schlagworten handelt es sich
um allgemeine Begriffe, in der Regel eine Trias. Sie
sind so gewahlt, dass sie der Lehrkraft gleicherma-
[3en Orientierung und hinreichende Gestaltungs-

freiheit fur die unterrichtliche Umsetzung geben.

Sie umreif3en ein Themenfeld, dessen Zielrichtung
in der fachdidaktischen Intention naher erldutert
wird. Dort wird zudem der innere Zusammenhang
der im Themenfeld vorgeschlagenen Problemfragen
verdeutlicht.

Die Behandlung der Themenfelder ist verbindlich.
Alle neun Themenfelder sollen innerhalb der je-
weiligen Doppeljahrgangsstufe so behandelt wer-
den, dass der fachdidaktischen Intention durch Art
und Umfang der Behandlung grundsatzlich ent-
sprochen wird.

Die Kontingentstundentafeln geben fiir den Ethik-
unterricht in den Klassenstufen 5 und 6 zusammen
4 Wochenstunden und fiir die Klassenstufen 7 bis
10 zusammen 7 Wochenstunden vor. Bei zwei
Wochenstunden in einem Schuljahr ist von 160
Stunden pro Doppeljahrgangsstufe auszugehen.
Orientiert man sich an einem Zeitansatz von durch-
schnittlich 12 Stunden pro Themenfeld, verbleibt
ein Freiraum von circa 50 Unterrichtsstunden. In
einem Schuljahr mit einer Wochenstunde ist die

Verteilung der un-

terrichtlichen Zeit Abb. 5: Themenfelder

auf die Themenfel- < Doppeljahrgangs-
) stufe 5/6

der so zu wahlen,

dass sich etwa 25

Unterrichtsstunden Klasse 5/6

Freiraum ergeben.

Wahrnehmung, Wahrheit,
Dies kann durch Lige
kiirzere Behandlung
der einzelnen The-
menfelder oder
durch eine engere
Verzahnung zweier
Themenfelder er-
reicht werden. Die

Medien, soziale Vernetzung

Entscheiden, Handeln

Konflikte, Streit,
Schlichtung

Regeln, Zusammenleben

Anschlussfahigkeit
an die spateren Erzahlungen, Mythen,
Themenfelder der Religion

gleichen Themen-
reihe sowie an den
Unterricht in der
gymnasialen Ober-
stufe ist zu gewdhr-
leisten. Mensch, Tier, Umwelt

Heimat, Fremde

Selbst, Gefiihle, Eigenes

Die Themenfelder

innerhalb einer Doppeljahrgangsstufe bauen nicht
aufeinander auf, die Reihenfolge ihrer Behandlung
ist frei wahlbar.

In den Themenfeldern finden sich jeweils zusétzlich
zu dem Abschnitt ,,Fachdidaktische Intention*
Spalten, die das Themenfeld in zweierlei Hinsicht
konkretisieren.
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ieren | beurteilen

Abb. 6: Die Spalten der Themenfelder

INHALTE

m Leistungsfahigkeit und Grenzen
menschlicher Sinne und Wahrnehmung

m gesellschaftliche Konstruktion und
Bedeutung von Wahrnehmungen und
Uberzeugungen

m Optionen des Umgangs mit
differierenden Perspektiven

m individuelle Bedeutung und gesellschaft-
liche Funktion des Zweifelns

m personliches Verstandnis von Wahrheit
und Luge

m snziale Aniswirkiinsen van Wahrheit 1ind

o Basiskompetenzen

e Perspektiven

m Die rechte Spalte beinhaltet Problemfragen des

Themenfeldes. Sie sind so formuliert, dass sie —
je nach Konzeption der Lehrkraft — als Grund-
lage fiir eine Unterrichtsstunde oder fiir eine
Unterrichtsreihe dienen kénnen. Sprachlich
sind sie an der jeweiligen Altersstufe der Schiile-
rinnen und Schiiler orientiert und offen angelegt,
um echte eigene Denkprozesse anzuregen. Die
Formulierung kann daher — mit leichten Modi-
fikationen im Hinblick auf die konkrete Lern-
gruppe — unterrichtlich verwendet werden.

Die Fragen umreif3en ein Problemfeld und
illustrieren die Vielfalt der Zugange zu den
Unterrichtsgegenstdnden, auch im Sinne eines
differenzierten Arbeitens. Die Liste der Prob-
lemfragen erhebt keinen Anspruch darauf,
abschlief3end zu sein. Es kdnnen sowohl von
den Lehrkréaften als auch von den Schiilerinnen

Lehrplan Ethik | 6. Handhabung des Lehrplans

PROBLEMFRAGEN

m Was nehme ich alles wahr? Was kann ich
gut bzw. weniger gut oder sogar gar nicht
wahrnehmen?

m Woher wissen wir von dem, was wir nicht
wahrnehmen kénnen?

m Sehe ich die Welt so, wie sie wirklich ist?

m Was empfinde ich, wenn ich lige oder
belogen werde? Was empfinde ich, wenn
ich die Wahrheit sage oder die Wahrheit
gesagt bekomme?

Individuelle Perspektive

m Welche Rolle spielen Sinneswahr-

und Schiilern dhnliche Fragen mit der gleichen,
zum Themenfeld passenden, didaktischen
Intention formuliert werden. Auch muss nicht
die vollstandige Liste an Fragen thematisiert
werden, allerdings ist jede der drei Perspektiven
sIndividuelle Perspektive®, ,Gesellschaftliche
Perspektive", , Fachwissenschaftliche Perspektive”
zu berticksichtigen.

Erst die Gesamtheit der Perspektiven verbiirgt
eine adaquate Auseinandersetzung mit einer
Problemfrage.

Die Schwerpunktsetzung richtet sich nach den
Erfordernissen, welche die jeweiligen Lerngruppen
sowie aktuelle gesellschaftliche Debatten und
Ereignisse mit sich bringen.



m Die linke Spalte ergibt zusammen mit den
Basiskompetenzen die Inhaltskompetenzen des
jeweiligen Themenfeldes. Sie rekurriert auf
philosophische Begriffe und Theorien, die den
Bereich moglicher Antworten auf die Problem-
fragen aufzeigen. Damit sind Hinweise gegeben,
wie die Beschaftigung mit dem Themenfeld
inhaltlich und konzeptionell zu fiillen ist.

Hierbei ist nur auf die Art der Theorien und
Konzepte (z.B. Aggressionstheorien) verwiesen,
ohne deren Anzahl oder einzelne Autorinnen und
Autoren festzulegen, zumal Positionen aus dem
Diskurs heraus zur Sprache kommen kénnen und
nicht immer mit Autorinnen und Autoren
verkniipft werden mussen.

Indem die Inhalte wahrgenommen, analysiert,
reflektiert, diskutiert und beurteilt werden,
tragt ihre unterrichtliche Behandlung zur
Entwicklung einer ethischen Orientierungs-
kompetenz bei.

Auch hinsichtlich der Inhalte kann mit Blick auf
die konkrete Lerngruppe und die zur Verfiigung
stehende Zeit eine Auswahl getroffen, passend
zu den gewahlten Problemfragen.

Damit ergeben sich als Verbindlichkeiten fir
die unterrichtliche Umsetzung:

1. die Behandlung aller Leitfragen und
Themenfelder

2. die Beriicksichtigung aller Strukturelemente

der Themenfelder

a. die fachdidaktische Intention

b. Problemorientierung ausgehend von
Problemfragen

c. Beriicksichtigung aller drei Perspektiven
bei der Wahl von Problemfragen

d. Inhaltskompetenzen als Verkniipfung der fiinf
Basiskompetenzen mit den ausgewahlten
Inhalten
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/. THEMENFELDER

/71 Fragen nach der Wirklichkeit |

5/6: Wahrnehmung, Wahrheit, Lige

Fachdidaktische Intention

Erfahrungen mit Wahrheit und Lige gehdren fir Schiilerinnen und Schiiler zum Alltag und stellen sie
regelmaf3ig vor moralische Herausforderungen. Dabei machen sie durchaus zwiespaltige Erfahrungen:
Ligen gilt als moralisch verwerflich und die Wahrheit zu sagen als geboten. Allerdings erleben sie auch
frih, dass Wahrheit verletzen kann und die Lige dagegen manchmal vor gré3erem Unheil zu bewahren
scheint. Das wirft wichtige und berechtigte Fragen danach auf, was unter Wahrheit und Liige tiberhaupt
zu verstehen ist, welche Formen es jeweils gibt und wie sie ethisch einzuschatzen sind.

Uber die ethische Dimension von Wahrheit hinaus stellen sich hier noch grundlegendere Fragen nach
unserem Zugang zu Wahrheit und Wirklichkeit.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zum Hinterfragen von moralischen und

erkenntnistheoretischen Uberzeugungen anzuregen, die auf einem naiven Realismus beruhen, und ihren
Blick fiir die Komplexitat von Erkenntnisprozessen zu scharfen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m Leistungsfahigkeit und Grenzen
menschlicher Sinne und Wahrnehmung

m gesellschaftliche Konstruktion und
Bedeutung von Wahrnehmungen und
Uberzeugungen

m Optionen des Umgangs mit
differierenden Perspektiven

m individuelle Bedeutung und gesellschaft-
liche Funktion des Zweifelns

m personliches Verstandnis von Wahrheit
und Luge

m soziale Auswirkungen von Wahrheit und
Luge
m verschiedene Definitionen von Wahrheit,

Lige und verwandten Begriffen

m moralische Berechtigung von Wahrheit
und Liige in unterschiedlichen Hand-
lungskontexten

PROBLEMFRAGEN

m Was nehme ich alles wahr? Was kann ich
gut bzw. weniger gut oder sogar gar nicht
wahrnehmen?

m Woher wissen wir von dem, was wir nicht
wahrnehmen koénnen?

m Sehe ich die Welt so, wie sie wirklich ist?

m Was empfinde ich, wenn ich lige oder
belogen werde? Was empfinde ich, wenn
ich die Wahrheit sage oder die Wahrheit
gesagt bekomme?

m Welche Rolle spielen Sinneswahr-
nehmungen fiir den Menschen im Alltag?

m Wie gehen wir mit Wahrnehmungen
anderer Menschen um?

m Wie gelangen Menschen zu Uberzeugun-
gen? Welche Rolle spielen dabei andere
Menschen?

m Warum ligen Menschen?

m Welche Rolle spielen Wahrheit und Lige
in Gemeinschaften (Freundeskreis, Familie,
Schule usw.)?

m Was kdnnen Menschen mit ihren Sinnen
grundsatzlich erkennen, was nicht?

m Was ist eine Lige? Was ist Wahrheit?
m Muss man immer die Wahrheit sagen?
m Darf man alles sagen, was wahr ist?

m Darf man Dinge verschweigen?

m Darf man ligen, um jemanden zu
beschiitzen?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Denken, Erfahrung, Wissen

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler sind taglich mit der Erfahrung konfrontiert, dass ihre Mitmenschen die Welt
anders wahrnehmen und bewerten als sie selbst. Menschliches Erkennen kommt damit als Ergebnis eines
subjektiven Prozesses in den Fokus. Dieser speist sich aus unterschiedlichen Erkenntnisquellen und fihrt
zu divergierenden Perspektiven.

Damit werden Fragen nach den Grundlagen und Grenzen unseres Wissens aufgeworfen, aber auch nach
Regeln flir den intersubjektiven Diskurs tiber individuelle Wahrnehmungen. Dazu gehéren insbesondere
das Entwickeln von plausiblen Argumenten, logisches Schlief3en sowie das Aufdecken von Argumentations-
fehlern.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Uiber die Quellen unseres Wissens und die Grundstrukturen rationalen

Denkens zu reflektieren. Dabei sollten auch Perspektiven fiir einen gelingenden gesellschaftlichen Um-
gang mit unterschiedlichen Standpunkten aufgezeigt und diskutiert werden.
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INHALTE

m personliche Bedingungen fiir die
Plausibilitat von Begriindungen, von
Meinungen und Aussagen

m intersubjektive, rationale Bedingungen
fur plausible Argumentationen

m Aufbau klassischer Schlussarten
(Voraussetzungen/ Pramissen,
Schlussfolgerung/ Konklusion)

m induktives und deduktives Schlief3en
sowie Induktionsproblem

m klassische Fehlschlisse

m Bedeutung methodischen Zweifelns

PROBLEMFRAGEN

Wie komme ich zu Wissen?
Wie sicher ist mein Wissen?

Welche Rolle spielen meine personlichen
Erfahrungen flir meine Sicht auf die Welt?

Wann erscheint mir etwas logisch?
Wann tiberzeugt mich etwas?

In welchen Fallen zweifle ich?

Welche Denkfehler passieren mir (haufig)?
Wann passieren mir Denkfehler?

Wie sollte man in Gemeinschaften
(Familie, Freundeskreis, Schule) mit
unterschiedlichen Perspektiven um-
gehen?

Muss man jede Meinung akzeptieren?

Welche gesellschaftliche Bedeutung
kommt Denkfehlern zu?

Was ist Wissen?

Welche Rolle spielen Erfahrung und
Denken fir das Erkennen?

Was macht eine gute Begriindung aus?
Wie argumentiert man logisch?

Wann sind Argumentationen unlogisch?
Welche (klassischen) Denkfehler gibt es?

Welche Bedeutung hat methodisches
Zweifeln im Rahmen des Erkenntnis-
prozesses?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Sprache, Wissenschaft, Wirklichkeit

Fachdidaktische Intention

Wissenschaftliche Forschungen und Erkenntnisse spielen eine wichtige Rolle innerhalb moderner Gesell-
schaften. Schiilerinnen und Schiiler begegnen ihnen nicht nur im Rahmen des Fachunterrichts in der
Schule, sondern auch in Form konkreter Anwendungen im Alltag sowie vermittelt Giber mediale Diskurse.
Eher selten werden dabei grundsatzliche Fragen reflektiert, bei denen Voraussetzungen, Methoden, Po-
tentiale, aber auch die Grenzen und die Vorlaufigkeit wissenschaftlichen Arbeitens in den Fokus riicken.

Ahnliches gilt fr die menschliche Sprache: Nicht nur ihre fundamentale Rolle in wissenschaftlichen
Erkenntnisprozessen, sondern auch ihre Bedeutung fir die alltdgliche Kommunikation verdient eine
genauere Untersuchung. Dabei entstehen Fragen nach dem Verhaltnis von sprachlicher Auf3erung und
Wirklichkeit und die verschiedenen Sprachmodi (performatives Sprechen, metaphorisches Reden, Ironie,
Sarkasmus usw.). Auch der Einfluss der Sprache auf unser Denken, Fiihlen und Handeln sowie ihr Einsatz
in Politik und Gesellschaft bedarf einer Reflexion.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, ein grundsatzliches Problembewusstsein fiir diesen Fragenkomplex zu
eroffnen. Dabei konnen unterschiedliche Schwerpunkte gewdhlt werden (Sprachphilosophie, Wissen-
schaftstheorie, Wissenschaftsethik).
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m personlicher Sprachgebrauch und dessen
Grenzen

m Wirkung von Sprache auf sich und andere

m gesellschaftliche und politische
Bedeutung von Sprache und Sprachregeln

m Konzepte von Sprachregeln

m Konzepte des Zusammenhangs von
Sprache, Wirklichkeit und Denken

m personliche Grundannahmen und deren
Rolle fiir das Denken und Handeln

m soziale Bedeutung von Wissenschaft und
Wissenschaftlern flir Gesellschaft und
Politik

m Voraussetzungen, Methoden und
Grenzen von Wissenschaft

PROBLEMFRAGEN

m Was kann ich mit Sprache (nicht)
ausdriicken?

m Welche Auswirkungen hat die Art und
Weise, wie andere mit mir sprechen,
auf mich?

m Welche Bedeutung haben wissenschaft-
liche Erkenntnisse fir mich?

m Welche Grundiberzeugungen tber die
Welt habe ich? Wie beeinflussen diese
mich in meinem Denken und Handeln?

m Welche Rolle spielen unterschiedliche
Sprachstile in Gesellschaft und Politik?

m Sollte es (ethische) Sprachregelungen
geben?

m Welche Rolle nehmen Wissenschaften
und Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler in unserer Gesellschaft ein?
Welche Rolle sollten sie einnehmen?

m Wie hdngen Sprache und Wirklichkeit
zusammen?

m Wie hdngen Sprache und Denken
zusammen?

m Inwiefern kénnen wir durch Sprache
handeln?

m Was ist eine wissenschaftliche Aussage,
was nicht?

m Worin unterscheiden sich wissenschaft-
liche Theorien von unwissenschaftlichen
Behauptungen?

m Was ist ein Beweis? Was kann man im
wissenschaftlichen Sinn beweisen?

m Was kdnnen Wissenschaften leisten?
Wortiiber kénnen sie keine Aussagen
machen?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive



7.2 Fragen nach der Wirklichkeit Il

5/6: Medien, soziale Vernetzung

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler nutzen tagtaglich Medien unterschiedlicher Art. Unter “Medium” wird hier all-
gemein ein Kommunikationsmittel verstanden, mit dessen Hilfe zwei oder mehrere Wesen (Menschen,
Tiere, kiinstliche Akteure) miteinander Informationen austauschen. Darunter fallen klassische Medien
wie Sprache und Schrift, die sogenannten Massenmedien wie Radio, Fernsehen, Presse, Internetplatt-
formen sowie informationstechnische Endgerate wie PCs, Tablets oder Smartphones. Schiilerinnen und
Schiler verwenden Medien nicht nur, um die Welt wahrzunehmen, sondern auch, um auf sie Einfluss zu
nehmen.

Dabei wirken Medien vielfaltig auf sie zuriick: Zum einen pragen die speziellen Strukturen der einzelnen
Medien die vermittelten Inhalte (als spezielle Textart, Bilder, Film), zum anderen beeinflusst aber auch
das Medium selbst unser Denken und Verhalten. Schiilerinnen und Schiiler machen diese Erfahrung zu-
nehmend im Umgang mit sozial vernetzenden Medien. Diese stellen sie regelmafig vor grof3ere Heraus-
forderungen, was ihr Selbstbild und den angemessenen Umgang mit anderen Menschen angeht.

Ziel dieses Themenfeldes ist zum einen die Reflexion dariiber, welche Vielfalt an Medien wir im gesell-
schaftlichen Miteinander verwenden; zum anderen soll ein erstes Nachdenken dartiber angeregt werden,
welche individuellen und sozialen Auswirkungen die Verwendung von Medien nach sich zieht. Es empfiehlt
sich, die allgemein formulierten Fragen jeweils an einzelnen Medien konkret zu durchdenken, vor allem
an solchen, die aktuell eine grof3ere Rolle fiir Schiilerinnen und Schiiler dieses Alters spielen.
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INHALTE

m die personliche und gesellschaftliche Me-
diennutzung sowie deren Auswirkungen

m verschiedene Handlungsoptionen fiir den
gesellschaftlichen Umgang mit Medien

m verschiedene Arten von Medien und deren
jeweilige Wirkungen und Grenzen

m die Beziehung von Medium und Inhalt

PROBLEMFRAGEN

Welche Medien spielen in meinem Alltag
eine Rolle?

Was finde ich an Medien gut, was nicht?

Wie gehe ich mit Medien um?
Welchen Einfluss haben sie auf mich
und mein Leben?

Wo helfen Medien mir? Wo stellen sie
mich vor Probleme?

Inwiefern konnte ich ohne Medien leben?
Was waére anders?

Welche Bedeutung haben bestimmte
Medien fiir Familie, Freundschaften und
andere Gemeinschaften?

Wie sollten wir mit den verschiedenen
Medien umgehen?

Was ist ein Medium?
Welche Medien gibt es?

Wie hdngen das jeweilige Medium und
sein Inhalt zusammen?

Wo liegen die Grenzen einzelner Medien?
Was konnen einzelne Medien, was kénnen
sie nicht?

Welchen Einfluss haben Medien auf
Menschen? Worin unterscheiden sie sich
in ihren Wirkungen?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Medien, Darstellungen, Selbstdarstellungen

Fachdidaktische Intention

Soziale Interaktion findet mittlerweile vermehrt iiber Online-Plattformen statt, bei denen mediale
Darstellungen und Selbstdarstellungen eine wichtige Rolle spielen. Zu den Darstellungsformen, die auch
Schiilerinnen und Schiiler dieser Altersstufe verwenden, gehéren Bilder, Fotos, Audios, Videos und kom-
binierende (Selbst-) Darstellungsformen wie Profile in sozialen Netzwerken und anderen digitalen Massen-
medien; auch Online-Spiele sind fiir eine wachsende Anzahl von Schiilerinnen und Schiilern Mittel von
Selbstdarstellung und Identitatskonstruktion. Diese Aufzdhlung ist nicht abschlief3end zu verstehen; alles,
was Darstellungen und Selbstdarstellungen transportieren kann, kann in diesem Zusammenhang Gegen-
stand medientheoretischer Reflexion werden.

In diesem Themenfeld sollen verschiedene Deutungen dieser Art von Mediennutzung diskutiert werden,
beispielsweise Mediennutzung als Ausdruck von Gegenwartsbewaltigung, Solidaritat, Bestatigung oder
Narzissmus.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die Schiilerinnen und Schuler nicht nur zur Reflexion ihres Medienum-

gangs, sondern auch zu einer Analyse und Bewertung der Rolle von Medien fiir die Konstruktion von
Identitat und gesellschaftlicher Wirklichkeit anzuregen.
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INHALTE

m die personliche und gesellschaftliche
Mediennutzung sowie deren Rolle und
Folgen

m die Bedeutung von Medien fiir das
eigene Selbstverstandnis und fur die
Einschatzung anderer Personen

m verschiedene Handlungsoptionen fiir den
gesellschaftlichen Umgang mit Medien

m verschiedene Arten von Medien und
deren jeweilige Wirkungen und Grenzen

m Definitionen und Konzepte von Medium,
Virtualitat und Wirklichkeit und deren
Zusammenhang

m die Beziehung von Medium und Inhalt

PROBLEMFRAGEN

Welche Medieninhalte (Bilder/Videos)
von mir zeige ich anderen?
Welche Inhalte teile ich, welche nicht?

Was sagen mein Profil bzw. die Inhalte,
die ich teile, Gber mich aus? In welchem
Zusammenhang stehen meine Auftritte
im Internet und ich als Person?

Welche Medieninhalte sind mir wichtig?

Welche Medieninhalte von anderen
interessieren mich?

Welche Rolle spielt fiir mich, wie mich
andere wahrnehmen?

Wie will ich wahrgenommen werden?

Brauche ich bestimmte Medien?
Welchen Einfluss haben sie auf mich?

Welche Rolle spielen Profile/Bilder/Videos
in Gemeinschaften? Welchen Einfluss
haben sie?

Wie sollte der Umgang mit Medieninhalten
in verschiedenen Gemeinschaften geregelt
werden? Sollten bestimmte Darstellungs-
formen verboten werden?

Welche personlichen Informationen
sollten privat bleiben, welche sollten
alle einsehen kénnen?

Welche Arten von Medieninhalten gibt
es? Wie unterscheiden sie sich?

Warum teilen Menschen Inhalte? Gibt es
einen Zusammenhang zwischen Medien-
nutzung und menschlichen Bediirfnissen?

Was konnen Bilder/Fotos/Videos lber
Menschen erzahlen?

Wie hdangen Medium und Inhalt zusam-
men?

In welchem Verhaltnis stehen Medien-
inhalte und (analoge) Wirklichkeit?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Medien, Kommunikation, Offentlichkeit

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler nehmen heute im Vergleich zu vordigitalen Zeiten friiher an verschiedenen Formen
von Offentlichkeit teil. War in vordigitalen Zeiten Offentlichkeit ein Raum, dessen Zugang durch gatekeeper
(Presse, Fernsehen, Wissenschaftsjournale) geregelt war, bieten digitale Medien jedem mit Internetzugang
die Moglichkeit, sich in den &ffentlichen Diskurs einzuschalten. Der 6ffentliche Diskurs hat sich verandert:
Die klassischen gatekeeper kénnen ihre friihere Funktion nicht mehr so ausiiben wie zuvor; zudem kommen
neue Formen der politischen und gesellschaftlichen Meinungsbildung auf, die einer Analyse und Reflexion
bediirfen.

Diese Veranderungen biirden dem Einzelnen mehr Eigenverantwortung hinsichtlich der Auswahl und
Bewertung von Informationen und Argumenten auf. Selbstdenken im Sinne der Aufklarung wird damit
noch wichtiger als zuvor.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Schiilerinnen und Schiiler zur Analyse und Reflexion von Prinzipien,
Funktionsweisen und Optionen einer verantwortlichen Verwendung von Medien anzuregen. Die Fragen
und Kompetenzziele sind absichtlich allgemein gehalten, um eine moglichst freie konkrete Gestaltung
und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen zuzulassen. Sie lassen sich auf verschiedene Medien fokus-
sieren: Unterrichtsgegenstand kdnnen hier journalistische Massenmedien und damit Themen der Journalis-
musethik werden, aber auch digitale Massenmedien wie Online-Portale und soziale Medien sowie
popkulturelle Medien wie Spielfilme, Serien, Games usw.
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INHALTE

m die personliche Mediennutzung sowie
deren Auswirkungen

m personliche Einschatzungen beziiglich der
Vertrauenswirdigkeit von verschiedenen
Informationsquellen

m Positionen zum Verhdltnis von Privatheit
und Offentlichkeit personlicher Daten

m die Rolle von Medien und Medien-
konzernen fiir verschiedene gesellschaft-
liche Bereiche

m Handlungsoptionen fiir den personlichen
sowie politischen Umgang mit Medien
und Medienkonzernen

m verschiedene Arten von Medien und
deren jeweilige Bezlige zu Privatheit
und Offentlichkeit

m die Beziehung von Medium und Inhalt

PROBLEMFRAGEN

m Warum und wozu verwende ich Medien?
Welche Rolle spielen sie fiir mich person-
lich?

m Welche Informationskanale verwende ich?
Welche halte ich fiir vertrauenswiirdig,
welche nicht?

m Was dirfen andere (iber mich wissen,
was nicht?

m Wie hiangen Medien und Offentlichkeit
zusammen?

m Welche Funktion haben Medien in Politik
und Gesellschaft?

m Welche gesellschaftliche Bedeutung
kommt Medienkonzernen zu?

m Welche Bedeutung kdnnen Daten fir
staatliche und andere gesellschaftliche
Akteure haben?

m Welche gesellschaftlichen Regeln sollte
es fur Medien, Medieninhalte und den
Umgang mit Daten geben?

m In welchem Zusammenhang stehen
Medien und Meinungsbildung?

m Was ist Privatheit?
Welche Bedeutung hat sie fiir Menschen?

m Was ist Offentlichkeit?
Was ist 6ffentliche Meinung?

m In welchem Zusammenhang stehen
Medien und Wirklichkeit?

m Wie pragen digitale Medien unseren
Zugang zur Wirklichkeit?

m Nach welchen Prinzipien funktionieren
einzelne Medien?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.3 Fragen nach dem guten Handeln |

5/6: Entscheiden, Handeln

Fachdidaktische Intention

Als Menschen missen wir Handlungsentscheidungen treffen. Wir erfahren dabei Freiheit. Da der Mensch
instinkthaft nicht festgelegt ist, orientieren sich seine Entscheidungen an unterschiedlichen Gesichtspunkten,
so auch an Regeln und Normen, die wiederum von anerkannten Werten getragen werden.

In der 5. und 6. Klassenstufe ist die Reichweite der Handlungen meist noch auf das ndhere Umfeld beschrankt.
Es geht um die Gestaltung der eigenen Lebens- und Konsumentscheidungen. Familie und Klassengemein-

schaft sind Orte, an denen Schiilerinnen und Schiiler erleben, dass sie mitgestalten durfen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler mit den Hintergriinden ihrer
Entscheidungen auseinandersetzen und erkennen, wie unterschiedlich Handeln motiviert sein kann.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m Vielfalt der Situationen, die zu

personlichen Entscheidungen aufrufen

Reichweite und mogliche Folgen von
Entscheidungen

Zusammenhang von Entscheidungen mit
persdnlichen Maf3stdben und Werten

konkurrierende Ma[3stabe sowie
Unsicherheit Gber zukiinftige Verlaufe

Faktoren, die Entscheidungen erschweren

Bereiche, in denen Regeln mitbestimmt
werden kénnen und Griinde sowie
Grundlagen eines Mitbestimmungsrechtes

Faktoren, die zu Akzeptanz oder Ablehnung
in Bezug auf Regeln fiihren

mogliche Schwierigkeiten bei Handlungs-
entscheidungen

mogliche Grenzen des zustimmungs-
fahigen Handelns

Schwierigkeiten zu erkennen, was gut ist
fur andere oder die Gemeinschaft, aber
auch, wie es oft gelingen kann, fiir andere
zu entscheiden

PROBLEMFRAGEN

Vor welchen Entscheidungen stehe
ich im taglichen Leben? Was hilft mir
bei Entscheidungen?

Warum finden andere Menschen jeweils
andere Dinge wichtig?

Welche Dinge darf ich entscheiden,
welche nicht?

Welche Entscheidungen musste ich
bereits treffen, die mein Leben
entscheidend beeinflusst haben?

Warum fallen mir manche Entscheidungen
schwerer als andere?

Habe ich schon Entscheidungen
getroffen, die ich bereut habe?

Wo stelle ich mir selbst Regeln auf?
Wo tun es andere flir mich?

Wo entscheiden Menschen tber andere
Menschen? Woher weif man, was flr
andere gut ist?

Wer vermittelt Regeln oder Normen fiir
das Alltagsleben?

Wie kommt man in einer Gruppe zu einer
Entscheidung?

Woher weif3 man, was richtig ist?

Kénnen unterschiedliche Entscheidungen
in derselben Situation richtig sein?

Gibt es Situationen, in denen keine
richtige Entscheidung moglich ist?

Gibt es Handlungen, die unter allen
Umstanden verboten sein sollten?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Motive, Pflicht, Konsequenzen

Fachdidaktische Intention

In einem Alter, in dem Schiilerinnen und Schiiler die 7. und 8. Klassenstufe besuchen, werden sie verstarkt
mit dem Anspruch konfrontiert, Verantwortung zu iibernehmen und Pflichten zu erfiillen. Dies kann das
Selbstbewusstsein stérken, aber auch als Belastung empfunden werden. Hierbei erfahren sich die Schiilerin-
nen und Schiiler zunehmend als Teil verschiedener Gemeinschaften, die unterschiedliche Normen haben.

Gruppenzugehdrigkeiten sind meist von hoher Bedeutung. Es kdnnen innere und duf3ere Konflikte auf-
treten, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in diesem Alter beginnen, das Hergebrachte verstarkt zu hinter-
fragen. Sie miissen sich entscheiden und sind so auch auf ihr eigenes Gewissen verwiesen. Das Bewusst-
sein flir die Motive und Folgen der eigenen Handlungen wird ebenfalls starker, wahrend sich der
Wahrnehmungshorizont weitet.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, den Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit zu geben, die Griinde ihrer
Handlungsweisen wahrzunehmen und eine bewusste Einstellung gegeniiber an sie herangetragene
Erwartungen — z. B. unter dem Begriff der Pflicht — zu entwickeln.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m intrinsische und extrinsische

Handlungsmotive
Konsequenzen von Handlungen

Umgang mit der Diskrepanz von
aufBeren Erwartungen und innerer
Motivation

Schwierigkeit, sich gegen eine
Mehrheit zu entscheiden

Existenz und Begriindbarkeit
universaler Menschenrechte

Spannung zwischen Minimal-
und Maximalethik

unterschiedliche Auffassungen von
Herkunft und Inhalt moralischen
Handelns sowie des Begriffs des
Guten

mogliche Begriindungen, Subjekte,
Objekte und Inhalte von Pflicht

Begriff der Pflicht und seine Implika-

tionen in Bezug auf Freiheit und
Herkunft von Verpflichtung

mogliche Differenz zwischen

moralischer und gesetzlicher Pflicht

Bedeutung von nicht beabsichtigten

Folgen fir die moralische Bewer-
tung von Handlungen

PROBLEMFRAGEN

Was motiviert mich im Leben?

Was hilft mir bei Entscheidungen?
An welchen Ma[3staben orientiere ich mich?

Wozu bin ich verpflichtet?
Wie gehe ich mit widerspriichlichen Erwartungen um?

Habe ich mich schon einmal gegen eine Mehrheit
gestellt, weil ich etwas nicht richtig fand?

Habe ich eine innere Stimme, die mir sagt, was ich
tun oder lassen soll? Wie gehe ich mit ihr um?

In welchen Bereichen meines Lebens habe ich das
Gefuhl, dass ich wirklich entscheiden kann?

m Welche Rolle spielen fiir mich mégliche Konsequenzen

meines Handelns?

Gibt es Dinge, zu denen Menschen als Menschen
gegenseitig verpflichtet sind?

Diirfen Menschen alles tun, was sie wollen,
solange kein anderer Schaden nimmt?

Wie sollte eine Gemeinschaft mit regelwidrigem
Handeln umgehen? Wer darf welche Sanktionen
festlegen?

Was bedeutet es, sich jemandem verpflichtet zu fiihlen?

Was unterscheidet eine moralische von einer
gesetzlichen Verpflichtung?

Gibt es Pflichten mir selbst gegentber?
Gibt es Pflichten gegeniiber Tieren und Umwelt?
Beruhen Pflichten immer auf Gegenseitigkeit?

Ist gut gemeint immer gut?
Oder ist eine Handlung gut, wenn sie gute Folgen hat?

Handeln wir moralisch, wenn wir aus Eigennutz,
Mitgefiihl, Einsicht handeln?

Woher wissen Menschen, was ,gut" ist?
Wie kommt es zu unterschiedlichen Ansichten?

Gibt es moralische Pflichten, die tiberall gelten (sollten)?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Gewissen, Verantwortung, Freiheit

Fachdidaktische Intention

In einem Alter, in dem Schiilerinnen und Schiiler die 9. und 10. Klassenstufe besuchen, entwickelt sich
verstdrkt ein Bewusstsein fiir das Eingebettetsein der Einzelnen in eine Gesellschaft, die Chancen und
Moglichkeiten eroffnet sowie Zwange ausiibt. Gesellschaftliche Institutionen werden genutzt, es treten
moglicherweise aber auch Konflikte mit diesen auf. Freiheit und Verantwortung werden zu Themen, die
Schiilerinnen und Schiiler dieses Alters beschaftigen. Sie fragen sich, was menschliche Freiheit bedeutet
und ob beziehungsweise inwieweit sie zum Beispiel durch biologische Prozesse oder Herkunft determiniert
werden.

Vor diesem Hintergrund vertreten sie eigene Positionen, die Unterschiede der Ansichten werden deutlicher,
Diskussionen dartiiber, was angemessenes Handeln ist, nehmen zu. Wahrend die einen sich von ihrem
Gewissen zum Beispiel zu Engagement aufgefordert fiihlen, bezweifeln andere den Sinn solchen Handelns
oder stellen die dahinterstehenden Motive infrage.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die Beschaftigung der Schiilerinnen und Schiiler mit dem Spannungsfeld

Freiheit-Verantwortung zu unterstiitzen und die Entwicklung einer eigenen vermittelnden moralischen
Instanz zu fordern.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

Begriff des Gewissens und seine
Implikationen

Voraussetzungen und Implikationen
von Verantwortung

Verstandnis des Zusammenhangs
von Gewissen, Freiheit und Verant-
wortung

Gefiihl von Freiheit bei Handlungen

gesellschaftlicher Umgang mit
Freiheit, Schuld und Strafe

mogliche Pflichten gegeniiber der
Gesellschaft, dem Staat, der
Menschheit

Reichweite institutionellen und
staatlichen Handelns sowie Problem
der Zuordnung von Verantwortung
in unpersonlichen Kontexten

Rolle eventueller Determinanten fir
das menschliche Handeln und deren
Einfluss auf Begriffe von Freiheit und
Verantwortung

mogliche Grenzen der Verbindlich-
keit von Regeln

PROBLEMFRAGEN

In welchen Situationen habe ich ein gutes oder
schlechtes Gewissen?

Welchen Ursprung hat mein Gewissen?

Wie gehe ich mit meinem guten oder schlechten
Gewissen um?

Fir wen oder was bin ich konkret verantwortlich,
wer fur mich?

Wie weit reicht meine Verantwortung?
Was bedeutet Freiheit fiir mich?
Wo habe ich das Geflihl, dass ich frei entscheiden kann?

Woran orientiere ich mich bei Entscheidungen?

Inwiefern gelten Menschen als frei bzw. nicht frei?
Welche gesellschaftliche Funktion soll Strafe haben?
Wozu darf oder muss der Staat verpflichten?

Welche Abhéngigkeiten beeinflussen uns in unseren
Entscheidungen?

Kann bzw. muss man Verantwortung fiir andere
ubernehmen?

m Wie weit reicht gesellschaftliche Verantwortung?

Gibt es eine globale Verantwortung?

Was ist Gewissen?

Was bedeutet es, dem Gewissen verpflichtet zu sein?
Was ist Verantwortung?

Was ist Freiheit?

Welche Dimensionen von Freiheit gibt es?

Was schrankt den Menschen ein?

Kann formale Pflichterfiillung von moralischer Verant-
wortung befreien?

Ist Regelbruch in Ausnahmen gerechtfertigt?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.4 Fragen nach dem guten Handeln |l

5/6: Konflikte, Streit, Schlichtung

Fachdidaktische Intention

Konflikte sind Teil des menschlichen Zusammenlebens. Zumeist werden sie als belastend empfunden, bieten
aber auch oft die Méglichkeit, strittige Fragen zu kldren. Entscheidend dabei ist, dass kommunikative
Mindeststandards gewahrt bleiben.

Schiilerinnen und Schiiler der Orientierungsstufe sollen auf der Suche nach geeigneten Lésungswegen
fir Konflikte unterstiitzt werden.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, diesen Prozess dadurch zu fordern, dass individuelle und soziale Ursachen,
Voraussetzungen und Formen von Streit wahrgenommen, analysiert und reflektiert werden.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m mit sozialen Situationen verbundene
Gefihle

m eigene Reaktionen in Konfliktsituationen
m Losungsstrategien fir Konflikte

m Situationen, in denen Streit entsteht

m Strategien der Konfliktvermeidung

m Streit in Medien

m Chancen und Risiken von Konflikten

PROBLEMFRAGEN

m In welchen sozialen Situationen fiihle ich
mich wohl, habe ich Angst, werde ich
wutend?

m Wie reagiere ich, wenn ich mit anderen
nicht einer Meinung bin?

m Wie reagiere ich, wenn es zu Streit mit
anderen kommt?

m Wann ist Streit fur mich besonders
schlimm?

m Wie beende ich Streitigkeiten?

m In welchen Situationen streiten
sich Menschen, in welchen nicht?

m Welche Auswirkungen hat es,
wenn Menschen sich streiten?

m Was tun Menschen, damit kein Streit
entsteht?

m Welche Regeln gibt es, die Streit
vermeiden helfen?

m Wie wird Streit in den Medien ausgetragen?

m Was ist ein Streit?
m Welche Formen von Streit gibt es?

m Welche Moglichkeiten gibt es, mit Streit
umzugehen?

m Welche Chancen bieten Streitigkeiten?

m Welchen Schaden kann Streit anrichten?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Aggression, Gewalt, Konfliktlosung

Fachdidaktische Intention

Konflikte — verbal oder physisch — eskalieren, wenn sie aggressiv oder gar gewalttatig ausgefiihrt werden.
Fir Individuen und Gesellschaften sind derart ausgetragene Konflikte fast immer problematisch und un-
erwiinscht. Dabei ist Aggression — meist in milderen Formen - Teil der medialen Alltagserfahrung von
Schiilerinnen und Schiilern, wird aber in ihrer schadlichen Auswirkung oft verharmlost, gerechtfertigt
oder sogar iberhoht - insbesondere, wenn weltanschauliche oder religiése Griinde adressiert werden.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, diese Differenz zwischen tatsachlichen Auswirkungen von Aggression
und Gewalt und dem individuellen oder sozialen Umgang zu analysieren und zu reflektieren.

Darliber hinaus geht es auch um Strategien, wie Konflikte ohne Aggression und Gewalt geldst werden
kénnen.

52  Lehrplan Ethik | 7. Themenfelder | 7.4 Fragen nach dem guten Handeln 11 | 7/8: Aggression, Gewalt, Konfliktlésung



wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m eigene Erfahrungen mit Gewalt

m Situationen, in denen Gewalt wahrge-
nommen wird

m eigene Einstellungen zu Aggression und
Gewalt

m mediale Darstellungen von Gewalt

m Erscheinungsformen von Gewalt und
deren Bewertung

m gesellschaftlich relevante Positionierungen
zum Thema Aggression und Gewalt

m Cewaltanwendung des Staates
m Begriffe von Aggression und Gewalt
m Theorien der Entstehung von Aggression

m Formen von Aggression und Gewalt
sowie deren Hintergriinde

m Konfliktlésungsstrategien

PROBLEMFRAGEN

m Was drgert mich, macht mich aggressiv?

m In welchen Situationen erlebe ich
Aggressionen?

m Gibt es Situationen, in welchen ich bereit
ware, Gewalt anzuwenden?

m Wie empfinde ich Gewaltdarstellungen
in Medien?

m Wie erlebe ich Situationen, in denen
Gewalt ausgelibt wird?

m Welche Situationen und Orte gibt es,
an denen Aggressionen auftreten?

m Welche gesellschaftlichen Gruppen
beflirworten Gewalt und mit welchen
Griinden?

m Darf der Staat Gewalt ausiiben?

m Wenn ja, in welchen Bereichen darf
der Staat Gewalt ausiiben?

m Warum werden Menschen gewalttatig?
m Was ist Aggression?
m Was ist Gewalt?

m Welche Formen von Aggression und
Gewalt gibt es?

m Ist Gewalt manchmal gerechtfertigt?
m Wie konnen Konflikte vermieden werden?

m Welche Konfliktlosungsstrategien gibt es?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Krieg, Frieden

Fachdidaktische Intention

Die Fragen nach Krieg und Frieden sind als mediale Erfahrung fester Bestandteil der Wirklichkeit junger
Menschen. Auch wenn die eigene Rolle beziiglich kriegerischer Auseinandersetzungen eher passiv zu sein
scheint, sind doch grundlegende Einstellungen zu den Fragen von Krieg und Frieden (z.B. Vorstellungen
von Mannlichkeit; Notwendigkeit von Kriegen) bei Schiilerinnen und Schiilern préasent und beddirfen einer
Klarung.

Fir Blrgerinnen und Birger in einem demokratisch verfassten Staat ist es zentral, sich bewusst zu werden,
welche gesellschaftlichen Krafte Giber Krieg und Frieden entscheiden und welche politischen und gesell-
schaftlichen Prozesse zu kriegerischen Auseinandersetzungen beitragen, auch dariiber, wer die Folgen
von Kriegen tragen muss. Die Sehnsucht nach einem andauernden, unbedrohten Friedenszustand ist im
Bewusstsein vieler Menschen tief verankert.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Bedingungen, Voraussetzungen und Folgen von Kriegen zu analysieren
und zu verstehen, warum viele Menschen den Frieden als zentralen Wert betrachten.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m Voraussetzungen von Krieg
m Krieg und Kriegsfolgen

m Bewertung von Krieg

m Beteiligung an einem Krieg
m Soldatin oder Soldat sein

m Individuelle und gemeinschaftliche
Beitrdge zum Frieden

m Formen von Krieg

m Verantwortung fir Kriege

PROBLEMFRAGEN

Wie nehme ich Krieg und dessen Folgen
wahr?

Wie bewerte ich Krieg?

Kann ich mir vorstellen mich an Kriegen
zu beteiligen?

Wie wichtig ist Frieden fiir mich?

Was kann der Einzelne zum Frieden
beitragen?

Warum fiihren Menschen Kriege (Anlasse,
Motive, Griinde)?

Welche Menschen und Institutionen
legen fest, dass es Krieg oder Frieden gibt?

Mit welchem Recht legen Menschen
und Institutionen fest, dass es Krieg oder
Frieden gibt?

Welche Wertvorstellungen und
Menschenbilder begiinstigen Kriege?

Welche gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Folgen haben Kriege?

Was macht den Beruf einer Soldatin/
eines Soldaten aus?

Was ist Krieg, was ist Frieden?
Welche Formen von Krieg gibt es?
Gibt es gerechte Kriege?

Wie l3sst sich Pazifismus begriinden?

Wird es irgendwann keine Kriege mehr
geben?

m Wie kdnnte ein ewiger Friede aussehen?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.5 Fragen nach dem guten Handeln IlI

5/6: Regeln, Zusammenleben

Fachdidaktische Intention

In der 5. und 6. Klassenstufe ist den Kindern bereits bewusst, dass sie in wechselnden Kontexten leben,
die gemeinsame, aber auch unterschiedliche Regeln haben.

Das Zusammenleben in Familie, Schule, Verein oder religioser Gemeinde wird sowohl als notwendig und
bereichernd als auch immer wieder als herausfordernd empfunden. Das Wort ,Familie* wird dabei unter-
schiedlich gefiillt, weil Menschen in unterschiedlichen sozialen Lebensformen situiert sind. Im Zusammen-
leben werden Rollen eingenommen; manche sind frei gewahlt, andere zugeschrieben. Neben Familie und
Klasse wahlen sich die Kinder zunehmend Gruppen, zu denen sie gehdren wollen. In all diesen Gruppen
stellen sich regelmaf3ig Gerechtigkeitsfragen.

In der 5. Klasse werden Klassenregeln — zumeist gemeinsam — entwickelt und festgelegt. Sie stehen aber
auch weiterhin auf dem Priifstand und die Nichteinhaltung bringt immer wieder die Thematisierung der
Regeln mit sich.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, sich mit der Komplexitat menschlichen Zusammenlebens in seinen ver-
schiedenen Formen auseinanderzusetzen, eigene Zugehdorigkeiten und Wiinsche fir die Zukunft zu re-
flektieren sowie in der Auseinandersetzung mit den Themen ,Inklusion/Ausgrenzung“ und ,Regeln" den
Blick fur die Bedeutung eigener Teilnahme und Positionierung zu scharfen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m Zugehdrigkeit zu Gruppen/
Gruppierungen

m Gleichzeitigkeit von Zugehdorigkeiten
und deren Herausforderungen

m Verstdndnis von Regeln

m Bedeutung von Regeln und Formen
ihres Auftretens

m Herkunft von Regeln in der Gesellschaft

m Formen und Problematiken des
Regelbruchs

m Zusammenhang von Rollen und Rechten

m Familienformen in der heutigen Gesell-
schaft und Hintergriinde ihres Entstehens
und Bestehens

PROBLEMFRAGEN

m Mit wem lebe ich zusammen?

m Was tue ich gern allein, was gern
gemeinsam mit anderen?

m Welche Regeln finde ich daheim,
welche in der Klasse notwendig?

m An welche Regeln halte ich mich
freiwillig, an welche nicht?

m Habe ich als Kind Rechte?

m Welche Formen von Familie gibt es?

m An welchen Gemeinschaften haben
Menschen in welcher Art Anteil?

m Wo ist Zugehorigkeit freiwillig, wo nicht?

m Was bedeutet ,Ausgrenzung", was
»Integration“?

m Was geschieht, wenn Menschen sich nicht
an Regeln halten?

m Warum halten sich Menschen manchmal
nicht an Regeln?

m Welche Formen des Zusammenlebens
gibt es bei Menschen?

m Warum leben Menschen zusammen?

m Welche Probleme ergeben sich im
Zusammenleben?

m Inwiefern braucht man Regeln?
m Was ist eine ,Regel"?
m Welche Arten von Regeln gibt es?

m Wie kann man die Notwendigkeit von
Regeln begriinden?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Gerechtes Handeln, Werte, Normen

Fachdidaktische Intention

In der 7. und 8. Klassenstufe sind die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage, sich grundlegender nach ihrem
Verhaltnis zu Werten, Normen und dem Begriff der Gerechtigkeit zu fragen. Die Kontextabhangigkeit
von Regeln und Normen, aber auch verbindende Werte werden bewusster.

Gerechtigkeit wird gerade im Schulkontext von den Schiilerinnen und Schiilern teils vehement eingefordert.
lhnen ist aber auch bereits klar, dass sie nicht ganz einfach zu definieren und zu erfiillen ist. So ergeben
sich erste Fragen nach einer umfassenderen Dimension von Gerechtigkeit.

Menschenrechte und Menschenwiirde werden als leitende Ideen aufgefasst. Der — auch global — offen-
kundig unterschiedliche Zugang zu Ressourcen und Reichtum ladt zur Auseinandersetzung mit Werten,
Rechten und zur Reflexion (iber das fiir ein gutes Leben Nétige ein.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, sich mit der Idee einer globalen Gerechtigkeit auseinander zu setzen und
ein Bewusstsein dafiir zu entwickeln, welche Rolle Werte im menschlichen Zusammenleben — offen-
sichtlich und verdeckt - spielen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m Wahrnehmung und Konzept von
Werthaftigkeit

m Genese von Werthaltungen

m Moglichkeiten im Alltag,
(Un-)Gerechtigkeit wahrzunehmen

m Kontextabhdngigkeit der Werte

m implizite und explizite Vermittlung von
Werten

m Orte und Umsetzungsmoglichkeiten von
Gerechtigkeit

m besonders auch: Bedeutung von Besitz
und immateriellen Giitern im Hinblick
auf Gerechtigkeit

m Konzepte von Nord-Siid- sowie interge-
nerationeller Gerechtigkeit

m Wertekonflikte (Dilemmata) sowie deren
Ursachen und Moglichkeiten des Umgangs
mit ihnen

m differente Konzepte von Gerechtigkeit
sowie die Spannung von Sein und Sollen

m Idee der Menschenwiirde, der Menschen-
rechte, ihre Implikationen und ihre
Umsetzung

m besondere Anpassung der Menschen-
rechtsidee an die Situation von Kindern

PROBLEMFRAGEN

Welche Werte kenne ich? Gibt es
Werte, die mir wichtiger sind als andere?

Welche Normen erlebe ich als Zumutung,
welche als hilfreich?

Wo erlebe ich Ungerechtigkeit?
Wo erlebe ich gerechtes Handeln?

Worauf habe ich ,ein Recht"?

Sind in der Familie andere Werte
wichtig als in der Schule?

Was ,,tut man nicht"“?
Was ,,macht man so"?
Wie werden solche Normen begriindet?

Welche Werte stehen hinter den
vermittelten Normen, z.B. in der Schule?

Ist es gerecht, wenn Menschen
unterschiedlich viel besitzen? Sollte
man global teilen?

Was ist wertvoll?

Gibt es Werte, die miteinander im
Konflikt stehen oder sich gegenseitig
ausschlief3en?

Was bedeutet Menschenwiirde?
Was sind Menschenrechte?

Gibt es eine Art Menschheitsfamilie?
Welche Regeln wiirden in einer solchen
gelten?

m Haben Kinder spezielle Rechte?
m Welche Formen von Gerechtigkeit gibt es?

m Was ist ,normal"? Was ist eine Norm?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Recht, Gerechtigkeit, Moral

Fachdidaktische Intention

In den Klassenstufen 9 und 10 kénnen die allgemeinen Fragen nach Recht, Gerechtigkeit und Moral noch
einmal vertieft gestellt werden.

Schiilerinnen und Schiiler kénnen erkunden, inwieweit viele Bereiche des gesellschaftlichen Zusammen-
lebens durch diese Begriffe geleitet werden, wie viele Probleme sich aber auch bei der Umsetzung in Ein-
zelfallen (z.B. distributive und ausgleichende Gerechtigkeit, Naturrecht und positives Recht usw.) ergeben.
Auch die Frage, woher sich fiir Menschen der enge Bezug zu einer Gerechtigkeitsidee ergibt, fordert
Schiilerinnen und Schiiler zur Auseinandersetzung heraus.

Gerechtigkeit erscheint vielleicht als ohnehin unerreichbare Utopie, kann aber auch eine Idee sein, die
das eigene Handeln dauerhaft leitet. Moral kann als Einschrankung aufgefasst werden, aber auch die
eigene Integritat erfahrbar werden lassen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, verschiedene Auffassungen von Gerechtigkeit und Moral zu analysieren
sowie eine eigene Urteilsfahigkeit zu entwickeln.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m eigene Moralvorstellungen und eigenes
Verhaltnis zu moralischen Anspriichen

m Herkunft der eigenen Vorstellungen und
Grad ihrer Wirksamkeit

m mogliche innere Konflikte, die durch
moralische Anforderungen entstehen
konnen

m eigene Gerechtigkeitsvorstellungen
m Theorien der Gerechtigkeit

m Universalitdt und Relativitat bei Rechten
(Anspruch und Wirklichkeit)

m Probleme der Umsetzbarkeit der Idee von
Gerechtigkeit

m Begriffe des Feldes Ethik/Moral/Gerech-
tigkeit

m verschiedene Straftheorien/gesellschaft-
liche Moglichkeiten, mit Rechtsverletzun-
gen umzugehen

m die Bedeutung von Gerechtigkeit und
Recht im gesellschaftlichen Zusammen-
leben

m Bedeutung von Moral fiir die Gesellschaft
und ihre Erscheinungsform im Zusam-
menleben (auch als Moralismus)

PROBLEMFRAGEN

m Welche moralischen Begriffe und
Vorstellungen habe ich?

m Mit welchen Moralvorstellungen bin ich
in besonderer Weise konfrontiert?

m Soll ich moralisch handeln?

m Was macht eine Entscheidung zu einer
moralischen Entscheidung?

m st jede meiner Entscheidungen eine
moralische Entscheidung?

m Was halte ich fiir gerecht, was fiir
ungerecht?

m Warum halte ich mich an Gesetze und
Regeln?

m Was macht eine Gesellschaft zu einer
gerechten Gesellschaft?

m Welche Rolle spielt der Staat fiir eine
gerechte Gesellschaft?

m Wie ist damit umzugehen, wenn Gesetze
als ungerecht empfunden werden?

m Wie wichtig sind moralische
Vorstellungen fiir eine Gesellschaft?

m Wie konnen Gesellschaften mit
Rechtsverletzungen umgehen?

m Wie kann umfassende (auch globale und
intergenerationelle) Gerechtigkeit
umgesetzt werden?

m Gibt es Werte und Regeln,
die immer und fir alle gelten?

m Was ist Gerechtigkeit?

m Wie ist das Verhaltnis von Recht und
Gerechtigkeit?

m Was bedeutet Moral im Vergleich zu
Ethik?

m Wie lasst sich Strafe begriinden?
Was ist eine gerechte Strafe?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.6 Fragen nach dem Sinn |

5/6: Erzahlungen, Mythen, Religion

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler werden mit Erzahlungen und Geschichten konfrontiert, die in Inhalt und Form
sehr unterschiedlich sind: Neben explizit fiktiven Geschichten wie Marchen und Romanen, faktenorientierten
biografischen und historischen Darstellungen sind es auch mythische und religidse Erzéhlungen, die ganze
Gesellschaften gepragt haben und bis heute nachhaltig beeinflussen.

Geschichten zu erzéhlen kann als Ausdruck des menschlichen Bediirfnisses nach Sinn verstanden werden.
Das Erzahlen setzt einzelne Erlebnisse oder Ereignisse zueinander in Beziehung, erldutert Handlungen und

Entscheidungen und produziert so Sinnzusammenhange. Dadurch werden auch Wertiiberzeugungen

deutlich oder neu geschaffen, die eine tragende Rolle fiir moralische Entscheidungen spielen und die

Grundlage fiir die Ausbildung individueller Werthaltungen sein kénnen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Schiilerinnen und Schiiler zur inhaltlichen Reflexion von Erzéhlungen
und ihrer immanenten Wert- und Sinnaussagen anzuregen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m verschiedene Formen von Erzahlungen
m religidse Erzéhlungen und ihre Urspriinge

m moglicher metaphorischer Charakter von
Aussagen in Geschichten

m unterschiedliche Deutungen von
Erzahlungen

m individuelle und soziale Funktionen von
Erzahlungen

PROBLEMFRAGEN

m Welche Geschichten/Erzahlungen kenne
ich? Welche gefallen mir (besonders) gut?

m Welche religidsen Geschichten/Erzahlungen
kenne ich?

m Welche Bedeutung haben diese
Geschichten/Erzahlungen fiir mich?

m Welche Geschichten/Erzéhlungen sind
in Familie/Schule/ Freundeskreis und
anderen Gruppen wichtig?

m Welche Rolle spielen Geschichten fir
Gemeinschaften?

m Welche Rolle spielen religiose
Geschichten flir Gemeinschaften?

m Welche Arten von Geschichten gibt es?

m Was ist eine Geschichte? Wodurch
wird etwas zu einer Geschichte?

m Warum erzdhlen Menschen einander
Geschichten?

m Welche Ideen und Werte kbnnen in
Erzahlungen/Geschichten entdeckt
werden?

m Welche Ideen und Werte kénnen in
religiosen Erzéhlungen/Geschichten
entdeckt werden?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Symbole, Rituale, Transzendenz

Fachdidaktische Intention

Der Alltag von Schiilerinnen und Schiilern ist von Ritualen gepragt, die dem Tages-, Wochen- und Jahres-
ablauf und der téglichen Interaktion auf unterschiedliche Weise Struktur und Sinn geben. Neben Kom-
munikationsritualen (BegrifSung, Verabschiedung oder Dank) sind es auch Familienrituale wie gemein-
sames Essen, Spiele- und Filmabende, die eine stabilisierende Funktion fiir Individuum und Gruppen austiben.
Rituale vermitteln das Gefiihl, iber die eigene Existenz hinaus Teil von etwas zu sein, dem man sich
zugehorig fihlen kann. Religiose Rituale (Taufe, Beschneidung, Fasten, Feste ...) er6ffnen umfassen-
de Sinn- und Identifikationsangebote.

Symbole kdnnen Bestandteile von Ritualen sein und zeigen ebenso wie diese iber sich hinaus. Dariiber

hinaus kdnnen sie die Erfahrungen vergegenwartigen, auf die sie sich beziehen. Status- oder Vereinssymbole
verweisen auf die (gewlinschte) Verbindung zu der symbolisierten Gruppe und vermitteln das Gefiihl,
Teil dieser Gruppe zu sein. Symbole, die Freundschaft oder Liebe ausdriicken, stellen ein Bekenntnis zu
dieser Beziehung dar und kénnen gleichzeitig intensivierend auf die Beziehung zurtickwirken. Religiose
Symbole haben fir religidse Menschen in besonderer Weise einen Transzendenzbezug. Sie verweisen auf

eine Uber die Empirie hinausgehende Wirklichkeit und vergegenwartigen diese.

Rituale und Symbole sind sichtbare Formen von iibergeordneten Erzahlungen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, dass Schiilerinnen und Schiiler rituelle und symbolische Formen von sozialer
Interaktion sowie deren Wirkung fiir Individuum und Gesellschaft wahrnehmen und reflektieren lernen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

Beispiele fiir Symbole und Rituale
Begriffe Symbol und Ritual
Formen von Symbolen und Ritualen

Funktion von Symbolen und Ritualen in
Gemeinschaften

Bedeutung religioser Symbole und Rituale

PROBLEMFRAGEN

Welche Symbole und Rituale kenne ich?

Welche Symbole und Rituale sind mir
wichtig oder gefallen mir?

An welchen Ritualen nehme ich
teil oder habe ich teilgenommen?

Welche Symbole verwende ich?

Welche Rituale und Symbole gibt es
in der Familie/Schule/Gesellschaft?

Welche Wirkung oder Aufgabe haben
Symbole und Rituale fiir Gemeinschaften?

Welche digitalen Rituale gibt es?

Was ist ein Symbol?
Was ist ein Ritual?

Welche verschiedenen Arten von
Symbolen und Ritualen gibt es?

Warum entwickeln Menschen Rituale?

Inwiefern weisen Symbole und Rituale
uber sich hinaus?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Weltbilder, Religionen, Kulturen

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler begegnen verschiedenen Auffassungen iber die Welt und setzen sich mit diesen
auseinander. Dabei entwickeln sie eine eigene, individuell gepragte Weltanschauung, die sich in ihren
Werthaltungen und Uberzeugungen ausdriickt. Diese persénliche Weltanschauung ist verbunden mit
kulturell tradierten und tberindividuellen Weltbildern (,grof3en Erzéhlungen") wie beispielsweise Religi-
onen, kulturellen und nationalen Mythen mit ihren je eigenen Griindungs- und Griindergeschichten und
ihren Erzahlungen von einer transzendenten Ordnung menschlichen Daseins.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Schiilerinnen und Schiiler auf ihrem Weg zu einer Weltsicht zu begleiten,

die gegeniiber anderen Sichtweisen der Welt offen bleibt und den Zusammenhang der eigenen Weltsicht
mit den eigenen Werthaltungen und Uberzeugungen reflektiert.
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INHALTE

m eigene Weltanschauung

m Weltbilder der Vergangenheit und
Gegenwart

m religidse Ausdrucksformen von Welt-
bildern in der Umwelt der Schiilerinnen
und Schiiler

m pragende Kraft von Religionen und
Weltanschauungen

m das Phanomen der Religion als
anthropologisches Faktum

PROBLEMFRAGEN

m Welche Weltanschauung habe ich?

m Welche Auswirkungen hat sie auf mein
Handeln?

m Welche Konsequenzen haben
Weltanschauungen auf Menschen?

m Welche Weltbilder, Religionen,
welche religiosen Menschen kenne ich?

m Inwiefern kdnnen Weltbilder
Gruppenidentitdt schaffen?

m Welche Konflikte kdnnen unter-
schiedliche Weltbilder auslosen?

m Wie wirken sich nationale Mythen auf
Gesellschaften aus?

m Was ist ein Weltbild?

m Inwiefern besitzt jeder Mensch eine
Weltanschauung?

m Welche Nationalmythen gibt es?
m Gibt es Giberall Religion?
m Worin unterscheiden sich Religionen?

m Welche wesentlichen Argumente werden
von der Religionskritik vorgebracht?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.7 Fragen nach dem Sinn ||

5/6: Heimat, Fremde

Fachdidaktische Intention

Menschen machen von Kindesbeinen an Erfahrungen von Heimat und Fremde, die ihr Verhaltnis zu ihrer
Umwelt pragen. Beide Begriffe sind dabei in einem weiteren Sinne als Kategorien zu verstehen, mit denen
subjektive Empfindungen von Nahe und Distanz beschrieben werden kénnen.

Heimat meint demnach in diesem Zusammenhang nicht nur Orte, sondern auch Menschen, Dinge, Situ-
ationen, Ideen und Denkstrukturen sowie alles andere, womit Menschen sich besonders vertraut fihlen
konnen. Heimat ist in diesem Sinne etwas, was Menschen grundsétzlich Geborgenheit, Vertrautheit und
Sicherheit empfinden bzw. erwarten und erhoffen lasst. In diesem Sinne muss Heimat nicht notwendiger-
weise einen realen Gegenstand bezeichnen, sondern kann auch als Wunschvorstellung und Utopie ver-
standen werden.

Demgegentiber bezeichnet das Fremde alles das, was auf irgendeine Weise neu und unbekannt ist (ebenfalls
Personen, Dinge, Orte usw.) und bisherige Erfahrungen und Uberzeugungen in Frage zu stellen vermag.
Die Begegnung mit Fremdem kann dabei ganz unterschiedliche, zuweilen widerspriichliche Gefiihle aus-
losen: Viele Menschen sehen beispielsweise im Fremden etwas, das neue positive Erfahrungen und He-
rausforderungen verheif3t (z. B. bei Urlaubsreisen, einer neuen Klasse/Schule/Arbeitsstelle, bei einem
Wohnortwechsel, Anderung von politischen Verhaltnissen). Ein Mensch kann also mit positiven Affekten
wie Neugierde und Spannung auf das Unbekannte blicken und mit ihm sogar Hoffnungen (z. B. Abwechs-
lung, Hilfe, Verbesserung der Lebenssituation) verbinden. Zugleich kann das, was er nicht kennt oder
versteht (z.B. Menschen, die anders sprechen und aussehen; unvertraute Orte und Dinge), ihm aber auch
potentiell geféhrlich erscheinen und daher negative Emotionen wie Angst und Unsicherheit hervorrufen.
Weitere Reaktionen kdnnen Riickzug und Abschottung, oder auch offensive Ablehnung sein. Entsprechen-
des lasst sich sowohl bei Heranwachsenden wie auch bei Erwachsenen in ganz unterschiedlichen Situa-
tionen beobachten.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, den Schiilerinnen und Schiiler Impulse zu einer vertieften Auseinander-
setzung mit dem Themenbereich Heimat und Fremde zu geben. Dabei kommen auch Perspektiven in den
Fokus, die die Spannung von Vertrautem und Unbekanntem als Chance zu Selbstreflexion und Weiterent-
wicklung aufzeigen.
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INHALTE

m Aspekte, die fir Menschen etwas oder

jemanden zur Heimat werden lassen

Anspriiche und Hoffnungen,
die Menschen mit Heimat verbinden

Gefiihle und Gedanken gegeniber
unbekannten (neuen, anderen, fremden)
Personen, Orten, Dingen

Aspekte, die etwas fremd erscheinen
lassen

Ambivalenz von Fremdheit und
Vertrautheit mit sich selbst

philosophische Konzepte zu Heimat und
Fremde

Folgen von Heimatverlust fiir Menschen
(z.B. bei Umzug, Verlust von Bezugs-
personen, Migration)

Optionen des Umgangs mit Fremdem

soziale Folgen von Vorurteilen gegeniiber
Fremdem und alternative Haltungen

PROBLEMFRAGEN

Wo und warum fihle ich mich heimisch/
zu Hause?

Warum fiihle ich mich an bestimmten
Orten usw. heimisch?

Wie reagiere ich auf Unbekanntes?
(Fremdes, Neues, Anderes)?
Warum reagiere ich so?

Worauf bin ich neugierig? Warum?

Kann man sich selbst fremd sein?

Was bedeutet es, sich , heimisch" zu
fuhlen?

Kann man mehrere Heimaten haben?
Kann man Uberall beheimatet sein?

Wonach sehnen sich Menschen,
wenn sie an Heimat denken?

Wodurch erscheint Menschen etwas
,fremd"?

Ist ,Fremdes" etwas Positives oder
etwas Negatives?

Wie wird etwas zur gemeinsamen
Heimat vieler Menschen?

Inwiefern sind wir fir unsere Heimat
verantwortlich?

Wie wirkt es sich auf Menschen aus,
wenn sie ihre Heimat verlieren?

Wie gehen wir mit ,Fremdem" um?

Wie wird man in der Fremde heimisch
(nach Umzug, Flucht)?

Wie wirken Vorurteile?

Welche Rolle spielen Traditionen fiir das
Selbstverstandnis / die Identitat einer
Gesellschaft?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Sinn, Freizeit, Abhangigkeit

Fachdidaktische Intention

Schiilerinnen und Schiiler in der Pubertat haben verstarkt das Beddirfnis sich abzugrenzen. Auf der einen
Seite sind sie mit gesellschaftlichen Vorstellungen von einem gelungenen Leben konfrontiert, die jeweils
mit bestimmten Erwartungen und Anforderungen an die Jugendlichen einhergehen. Auf der anderen Seite
empfinden sie das Bediirfnis, den personlichen Interessen und Vorlieben zu folgen und eigene Akzente zu
setzen. Nicht immer lassen sich beide Seiten miteinander in Einklang bringen; bisweilen stehen sie in
Widerspruch zueinander.

Hinterfragt werden Einstellungen, Entscheidungen und Handlungen der derzeitigen Lebensphase und ihre

Rahmenbedingungen, ebenso Optionen fiir die Verwirklichung eigener Lebensentwiirfe. Eine wichtige
Rolle spielt in diesem Zusammenhang die Frage nach der Gestaltung der personlichen Freizeit, die nicht
nur das eigene Selbstverstdndnis, sondern auch die Auf3enwahrnehmung pragt. Die ethisch-philosophische
Reflexion lenkt dariiber hinaus den Blick auf Grundsatzfragen wie der nach der Bedeutung von Spiel, Frei-
zeit und Muf3e fiir den Einzelnen. Zum Gegenstand werden dabei auch verschiedene Konzepte von Freiheit,
Abhangigkeit, Pflicht, Verantwortung, sowie die Bedeutung von Sinnerfahrungen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, verschiedene Optionen der Lebensgestaltung, deren personliche und soziale
Rahmenbedingungen sowie ihren Einfluss auf das eigene Selbst- und Weltverstandnis zu reflektieren.

Lehrplan Ethik | 7. Themenfelder | 7.7 Fragen nach dem Sinn Il | 7/8: Sinn, Freizeit, Abhangigkeit



wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

personliche und gesellschaftlich vermittelte
Ideen, Erwartungen, Hoffnungen fiir die
eigene Lebensgestaltung

unterschiedliche ethisch-philosophische
Konzepte von Sinngebung

Griinde fur die Entwicklung von
Abhangigkeiten

Optionen und Ziele der Freizeitgestaltung

gesellschaftliche/anthropologische Funk-
tionen von Freizeit und Freizeitgestaltung
(Unterhaltungsindustrie, Freizeittrends,
Events, Wellness, Tourismus) sowie deren
soziale Folgen

ethisch-philosophische und anderweitige
Konzepte von Gluick

PROBLEMFRAGEN

Welche Plane fiir mein Leben habe ich?
Was erhoffe ich mir fir mein Leben?
Wonach sehne ich mich?

Wie gestalte ich meine Freizeit?

Warum darf ich nicht machen,
was ich will?

Wie gehe ich damit um, wenn sich
meine Erwartungen nicht erfiillen?

Wovon bin ich abhangig?
Von was mochte ich unabhangig sein?

Muss ich anderen ein gelingendes Leben
ermoglichen?

Welche Rolle spielen Freizeit und
Freizeitgestaltung in Klasse/Freundeskreis/
Gesellschaft?

Gibt es ein Recht auf Gliick/Freizeit/
Spaf3?

Welche Erwartungen hat die Gesellschaft
hinsichtlich der individuellen Lebens-
gestaltung?

Welche Erwartungen haben andere
hinsichtlich meiner individuellen Lebens-
gestaltung?

Welche Konzepte eines gelungenen
Lebens gibt es in der Gesellschaft?

Was bedeutet ,Sinn"?
Was bedeutet es, wenn etwas Sinn hat?

Gibt es einen ,Sinn des Lebens"?
Ist Gliick ein sinnvolles Lebensziel?

Wie und warum werden Menschen
abhangig?

Was hilft Menschen, unabhangig zu sein
und Unabhangigkeit zu erlangen?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Leben, Sinn, Arbeit

Fachdidaktische Intention

Unter dem Begriff , Arbeit" wird im Alltag in erster Linie Erwerbsarbeit verstanden, bei der gegen Entlohnung
die personliche Arbeitskraft zur Verfligung gestellt wird. Die Erwerbsarbeit spielt in Industriegesellschaften
eine wichtige Rolle: Zum einen lauft tiber sie in der Regel die finanzielle Sicherung der eigenen Existenz,
zum anderen kann sie von Bedeutung fiir die Entwicklung personlicher Identitat, die Ausgestaltung sozialer
Beziehungen sowie fiir den gesellschaftlichen Status einer Person sein.

Die ethisch-philosophische Reflexion hat dieses Alltagsversténdnis von Erwerbsarbeit vor Augen, wendet
sich aber daruiber hinaus der Frage zu, welche Bedeutung Arbeit grundsatzlich fiir das Leben von Menschen
hat. Versteht man Arbeit in einem fundamentalen Sinn als gestaltende Interaktion mit der Umwelt, zeigt
sich, dass Erwerbsarbeit nur eine Form von Arbeit neben anderen darstellt.

Auch Tatigkeiten wie Ehrenamt, Hausarbeit, Hobbys und kiinstlerische Tatigkeiten sind Arbeitsformen, die
ebenfalls hohe personliche und gesellschaftliche Relevanz besitzen kdnnen. Das ethisch-philosophische
Nachdenken der Schiilerinnen und Schiiler geschieht auch im Kontext der konkreten Beschaftigung mit
der anstehenden Berufswahl, die mit der Frage nach den persénlichen Vorstellungen von einem gelingenden
Leben verkniipft ist. Welche Berufe fiir Menschen in Frage kommen, ist jeweils davon abhangig, welcher
Stellenwert der Arbeit gegeben wird: Heben die einen den Aspekt der Einkommenssicherung und damit
den instrumentellen Aspekt von Erwerbsarbeit hervor, legen andere mehr Wert darauf, sich in ihrem Be-
ruf personlich verwirklichen zu kénnen, und betonen damit die expressive Dimension von Arbeit. Dies
zeugt von sehr unterschiedlichen Uberzeugungen, was ,gute Arbeit" bedeutet und welchen Stellenwert
sie idealerweise im personlichen Lebensentwurf einnehmen sollte. Dabei werden auch in der Gesellschaft
vorhandene Leitbilder von Arbeit sowie ihr Einfluss auf die persénlichen Uberzeugungen analysiert und
einer Bewertung unterzogen (z. B. Zusammenhang von personlichem Erfolg und Selbstwertgefihl;
Verhaltnis von Arbeit, Familie und Freizeit; die Bedeutung von Zeiten, in denen keiner Erwerbsarbeit
nachgegangen wird). Die gesellschaftliche Perspektive auf Arbeit thematisiert die politischen Rahmen-
bedingungen, ebenso die Frage nach der gesellschaftlichen Verantwortung fiir Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer, Selbststandige, Arbeitslose und Erwerbsunfahige, die Diskussion um die Zukunft der Er-
werbsarbeit in Zeiten zunehmender Technisierung und Digitalisierung oder die Rolle von Abhdngigkeiten
im global vernetzen Wirtschaftssystem.

Angesichts der anstehenden Entscheidungen Gber ihre weitere berufliche bzw. schulische Zukunft,
erhalten derartige Fragen fiir Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Sekundarstufe | starkere Relevanz.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die eigenen beruflichen Vorstellungen, die gesellschaftlichen Dimensionen
sowie die fachwissenschaftlichen Aspekte von Arbeit zu analysieren und zu reflektieren.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m personliche Vorstellungen und Erwartungen
zur Bedeutung von Arbeit im Leben

m Ideen und Erwartungen beziiglich der
eigenen Berufswahl

= Vielfalt von Arbeitsformen (Erwerbsarbeit,
Hausarbeit, Ehrenamt, Hobbys)

m gesellschaftliche Bedeutung und
Bewertung verschiedener Arbeitsformen

m Verhaltnis von Erwerbsarbeit und Freizeit

m ethisch-philosophische Anséatze zur
Bedeutung der Arbeit fiir ein gelingendes
Leben

= Relevante Begriffe (Erwerbsarbeit, Beruf,
Dienst, Herstellen, Handeln, Leistung,
Erfolg, Freizeit, Pause, Muf3e, Burnout
und Boreout, Entfremdung)

Zukunftsszenarien und Utopien der
Arbeitswelt (z. B. Auswirkungen von
Technisierung und Digitalisierung,
Veranderungen der Arbeitszeiten,
bedingungslosem Grundeinkommen)

PROBLEMFRAGEN

m Ist Schule fiir Schilerinnen und Schiler
eine Form von Arbeit?

m Was mochte ich einmal beruflich machen?
Was ware fiir mich die ideale Arbeit?

m Warum arbeite ich?
m Wie frei bin ich bei meiner Berufswahl?

m Wie wichtig ist Erwerbsarbeit fiir mich im
Vergleich zu anderen Lebensbereichen?

m Welchen Sinn hat Arbeit fur mich?

m Gehort Arbeit zum Menschsein dazu?
Ist Arbeit ein notwendiges Ubel oder
Lebenssinn?

m Welche Formen von Arbeit gibt es?

m Was ist Leistung? Worin unterscheiden
sich Arbeit und Leistung? Welche Leistun-
gen finden Anerkennung, welche nicht?

m Wann wird Arbeit als erfolgreich betrach-
tet? Welche Bedeutung hat Erfolg fiir die
Bewertung von Leistung?

m Inwiefern kann Arbeit Sinn stiften?

m Welche Bedeutung hat Erwerbsarbeit in
der Gesellschaft?

m Gibt es sinnvolle und weniger sinnvolle
Arbeit? Inwiefern ist eine Kategorisierung
nach sinnvoller und weniger sinnvoller
Arbeit angebracht?

m Wie und warum wandelt sich die Arbeit in
einer Gesellschaft? Welche Auswirkungen
hat das auf Menschen und deren gesell-
schaftliches Zusammenleben?

m Wie konnte die Zukunft der Arbeit aus-
sehen?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7.8 Fragen nach dem Menschen |

5/6: Selbst, Gefiihle, Eigenes

Fachdidaktische Intention

In der neuen Lebenssituation (Schule, Schulweg, Lehrende, Mitschilerinnen und Mitschiler, Raume,
Ablaufe), in der viele neue Eindriicke und Rollenerwartungen auf die Kinder einwirken, ist die Selbst-
wahrnehmung ein besonders wichtiger Bestandteil der Identitatsbildung. Um in sozialen Prozessen selbst-
bestimmt und verantwortlich zu interagieren (z. B. Fremdwahrnehmungen zu tberpriifen), schafft eine
Besinnung auf die eigenstandige Wahrnehmung seiner selbst, seiner Gefiihle, der eigenen Geschichte,
dessen, was einem wichtig ist, nicht nur emotionale und kognitive Kontinuitdt, sondern bietet auch
Chancen fir neue Entwicklungsmdglichkeiten.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, die Orientierung im sozialen Raum zu férdern und einen Beitrag zur
Selbstvergewisserung in einer Zeit wichtiger individueller Wandlungsprozesse zu leisten.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m eigene Vorlieben und Interessen
m Verdnderung des Selbst in Raum und Zeit
m soziale Rollen

m Fremdwahrnehmung und Selbst-
wahrnehmung

m Selbstentwiirfe

m Fremdwahrnehmung als elementarer Teil
der Selbstwahrnehmung

m Menschen als soziale Wesen

m Chancen von Rollenbildern und -erwar-
tungen und Moglichkeiten der Befreiung
von Rollenbildern und -erwartungen

PROBLEMFRAGEN

m Was tue ich gerne/nicht gerne?

m Bin ich zu Hause ein anderer Mensch als
in der Schule/bei Eltern/Grof3eltern/in der
Klasse?

m Wie erlebe ich die neue Schule?

m Wie verandere ich mich im Laufe der Zeit?

m Wie nehmen mich andere wahr?

m st es wichtig, wie andere mich
wahrnehmen?

m Wie mochte ich von anderen
wahrgenommen werden?

m Wie und warum werden Menschen durch
das beeinflusst, was andere von ihnen
denken?

m Inwiefern sind Menschen fiireinander
wichtig?

m Kann man jemand ganz anderes werden?
Kénnen sich Menschen véllig verandern?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Selbst, Gruppe, Erwachsenwerden

Fachdidaktische Intention

Heranwachsende l6sen sich zunehmend aus den bisherigen engen Bindungen an vertraute Bezugspersonen.

Ihr Selbstbild und Selbstgefiihl unterliegen einem beschleunigten Wandel, so dass es vermehrt zu Unsicher-
heiten und Selbstzweifeln kommen kann. Sie werden konfrontiert mit Erwartungen, mit denen sie sich nicht

mehr einfach identifizieren kénnen und wollen.

In der fur diesen Lebensabschnitt typischen kritischen Auseinandersetzung mit anderen Einstellungen
und Lebensansichten suchen Schiilerinnen und Schiiler tiberzeugende Maf3stabe zur Orientierung und
Krisenbewaltigung.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Schiilerinnen und Schiiler dazu anzuregen, sich bewusster mit ihrem Weg

zum Erwachsensein unter den sich verdndernden Bedingungen von Sozialitdt und Korperlichkeit zu be-
schaftigen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m identitatsbildende Faktoren

m soziale Einflisse auf die Selbst-
wahrnehmung

m Erwartungen in Bezug auf Geschlecht
und Herkunft

m Strategien im Umgang mit Rollen-
erwartungen

m das Unbewusste als elementare Kategorie

m Rollenerwartungen als kulturell
gebundene Phdanomene

m vorgegebene Anforderungen fiir die
Gestaltung der eigenen Zukunft und
eigene Ziele

PROBLEMFRAGEN

m Was macht mich zu meinem Ich?

m Inwieweit kann ich mich selbst
einschatzen?

m Bin ich richtig, wie ich bin?

m Sollte ich besser so sein wie jemand
anderes?

m Wann fihle ich mich unter anderen
Menschen wohl/unwohl?

m Was soll ich im Hinblick auf meine
Zukunft tun?

m Wer bin ich fur andere?

m Was erwarten andere (Eltern, Freunde)
von mir?

m Soll ich tun, was alle anderen auch tun?

m Kann man sich selbst wirklich kennen?

m Was sind soziale Rollen? Wie wirken sie
sich auf Menschen aus?

m Missen Mddchen/Jungen sich jeweils
nach bestimmten Regeln verhalten?

m Wie weit kann man auf Erwartungen
anderer eingehen?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Selbst, Identitat, Geschlecht

Fachdidaktische Intention

Fiir den Prozess der Identitatsbildung und Personlichkeitsentwicklung ist die Auseinandersetzung der Schii-
lerinnen und Schiiler mit Rolle und Situiertheit des Geschlechts in Gesellschaft und Kultur von ethischer
und sozialer Relevanz. Selbst- und Fremdwahrnehmungen werden im Alltag beeinflusst durch traditionelle
und konventionelle, aber auch sich stetig wandelnde Geschlechterbilder. Selbst- und Weltverstandnis werden
dariiber hinaus gepragt vom Gefiihl der Zugehérigkeit zu sozialen Gruppen, Ethnien oder Nationen.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, durch eine reflektierte und kritische Auseinandersetzung mit anthropo-
logischen und ethischen Fragestellungen zur geschlechtlichen und kulturellen Situiertheit die Schiilerin-
nen und Schiiler in die Lage zu versetzen, Fragen des gelingenden Lebens und der Lebensgestaltung fiir
die eigene Personlichkeitsentwicklung zu nutzen.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m subjektives Rollenverstandnis

m Vor- und Nachteile der eigenen
Geschlechtszugehorigkeit

m sozial definierte Geschlechterbilder

m bereichsspezifisch geschlechtsbezogene
Rollenzuschreibungen

m Stereotypen nationaler/ethnischer
Zugehdrigkeiten

m Begriffe von sex und gender
m Geschlecht als soziales Konstrukt

m identitatsstiftende Anspriiche durch
Konzepte von Gruppe, Ethnie, Nation

PROBLEMFRAGEN

Wie wichtig ist meine Geschlechts-
zugehorigkeit fiir mich?

Inwieweit werde ich durch mein
zugeschriebenes Geschlecht beschrankt
oder gefordert?

Wie wichtig ist Kérperlichkeit fir mich?

Welche Rollen werden Menschen in
ihrer Eigenschaft als Mddchen und Jungen
zugeschrieben?

In welchen Bereichen werden geschlechts-
bezogene Rollenzuschreibungen besonders
deutlich und wirksam (Familie, Beruf)?

Welche Erwartungen gibt es hinsichtlich
des Aussehens von Madchen und Jungen?

Welche Wertungen sind mit diesen
Rollenzuschreibungen verbunden?

Welche Stereotypen sind mit nationalen/
ethnischen Zugehdrigkeiten verbunden?

Wie versuchen Menschen, kulturell
gesetzten Vorgaben zu entsprechen?

Welche Erwartungen beziiglich sozialer
Rollen und Korperlichkeit werden an die
verschiedenen Geschlechter gestellt?

Wie wichtig ist flir Menschen die
Zugehorigkeit zu Gruppe, Ethnie, Nation?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive

79



7.9 Fragen nach dem Menschen ||

5/6: Mensch, Tier, Umwelt

Fachdidaktische Intention

Was der Mensch ist, zeigt sich auch an dem, was er nicht ist. Dies lasst sich gut im Vergleich zum Tier
ausloten, das in dieser Altersstufe besonderes Interesse findet. Haustiere bieten die Gelegenheit, eigene
Erfahrungen beizusteuern, Wildtiere werden gemocht und bewundert, Artensterben bemerkt. Auch der
Bereich der Pflanzen eignet sich fiir das Philosophieren in der Orientierungsstufe, weil die klassischen an-
thropologischen Wesensbestimmungen (Intelligenz, Sprache, Leidensfahigkeit) hier besonders deutlich
werden.

Ziel dieses Themenfeldes ist es, Schiilerinnen und Schiiler darin zu unterstiitzen, erste reflektierte Haltungen
zum Komplex Tier-Mensch-Umwelt zu entwickeln.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m besondere Fahigkeiten von Tieren

m Wahrnehmung von Gefiihlen und Denken
bei Tieren

m Umgang mit Tieren
m eigene Einstellung zu Tieren

m Vorstellungen zum Verhaltnis Mensch-Tier-
Umwelt und deren kulturelle Vorausset-
zungen

m Auswirkungen einer Perspektive, die einen
Lebenszusammenhang von Pflanzen und
Tieren sieht

m Gleichheit und Unterschiede im Mensch-
Tier-Verhaltnis

m verschiedene Positionen zum Umgang
mit Tier und Umwelt

Praktiken des Menschen im Umgang mit
Tieren und deren Begriindung

Moglichkeiten des Umgangs mit Inter-
essenskonflikten zwischen Tierwohl und
menschlichen Bedurfnissen

PROBLEMFRAGEN

m Wo kommen Tiere in meinem Leben vor?
m Kann ich ein Tier verstehen?
m Hat ein Tier Gefuhle? Denkt es?

m Gibt es Wildtiere, die mich besonders
faszinieren?

m Sollte ich Riicksicht auf Pflanzen nehmen?

m Wie kdnnen menschliche und tierische
Interessen abgewogen werden?

m Welches Verhaltnis zu Tieren gibt es in
anderen Kulturen?

m Inwieweit muss ich das Tierwohl beachten?
Gibt es Grenzen, die eingehalten werden
mussen?

m Worin bestehen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen Mensch und Tier?

m Welche Bedeutung haben diese
Gemeinsamkeiten und Unterschiede?

m Was bedeutet ,,Menschlichkeit"?

m Warum behandeln wir Haustiere anders
als Wildtiere?

m Haben Tiere (und Pflanzen) Rechte?

m Wie verdandert der Mensch seine Umwelt?
Was bedeutet das fiir Tiere, Natur und
den Menschen selbst?

m Konnen wir wissen, ob und wie Tiere
fuhlen und denken?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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7/8: Umwelt, Konsum, Lebensstil

Fachdidaktische Intention

Im Fokus der Betrachtung des Menschen und seiner Umwelt steht in diesem Doppeljahr die vertiefte
Auseinandersetzung mit Konsum.

In den Klassenstufen 7 und 8 streben Schiilerinnen und Schiiler zunehmend mehr Eigenstandigkeit an,
die sich oft in Kleidungs-, Sprach- und Kaufentscheidungen duf3ert. Konsumgewohnheiten kénnen mit
einer Gruppe oder auch einem Idol verbinden. Zum anderen ist mit Konsum auch die Frage von inter-
und intragenerationeller Gerechtigkeit verbunden.

Das Konzept des 6kologischen Fu3abdrucks, das von der Idee einer umfassenden Solidaritat ausgeht,
eignet sich in besonderer Weise zur Auseinandersetzung mit Konsum. Ziel dieses Themenfeldes ist es,
einerseits Fragen nach den Bedirfnissen des Menschen aufzuwerfen, andererseits durch das Thema
,Konsum" Konzepte von Egoismus, Solidaritat und Altruismus aufzuzeigen und zu bewerten.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

Konsumgewohnheiten, Wiinsche bzgl.
Lebensstil und Hintergriinde eigener
Kaufentscheidungen

Sinnvolle Méglichkeiten des Teilens

Umgang mit dem Spannungsfeld
Egoismus-Solidaritat-Altruismus

Bedeutung des Sozialen und seiner
Auspragungen im menschlichen Leben

menschliche Bedirfnisse materieller und
immaterieller Art

Vielfalt und Hierarchie von Bedurfnissen
bei sich und anderen

Bediirfnisse und Konsumgewohnheiten
als Einflussfaktoren auf Wahrnehmung
und Gestaltung der Umwelt

Formen der Ubernahme von Verantwortung
und von Nicht-Verantwortung

die Idee des Okologischen FuRabdrucks
als Maf3 fiir Solidaritat und Umweltver-
traglichkeit

Nachhaltigkeitskonzepte als Lésungsan-
gebote fiir Zielkonflikte von Okonomie,
Okologie und Sozialem

Nutzen und Nachteil von Konkurrenz
sowie Mdglichkeiten und Grenzen von
Solidaritat

PROBLEMFRAGEN

Was konsumiere ich taglich, was haufig?
Was bewirkt mein Konsum bei mir?
Welche Bediirfnisse habe ich?

Wie weit geht meine Verantwortung als
Konsument oder Konsumentin?

Kann ich mit meinem Konsumverhalten
Positives bewirken?

Was bin ich bereit, mit anderen zu teilen,
was ist allein ,meine Sache"?

Wer kann in welcher Weise zu einer ge-
rechteren Verteilung von Ressourcen oder
zum Schutz der Ressourcen beitragen?

Welche Zielkonflikte ergeben sich zwi-

schen 6kologischen, 6konomischen und
sozialen Dimensionen? Wie lassen sich

diese l0sen?

Wo erleben wir Solidaritat, wo Konkurrenz?

Welche Veranderungen der Lebensstile zu
mehr Nachhaltigkeit wéren denkbar?

Was bedeutet es, dass der Mensch ein
soziales Wesen ist?

Wenn jeder fir sich sorgt, ist dann fiir alle
gesorgt?

Welche Bediirfnisse haben Menschen?
Welche sind materiell, welche immateriell?

Uberschreitet der Mensch Grenzen bei
der Nutzung der Natur?

Wie entsteht Mall?

Ist Einkauf Privatsache?

Gesellschaftliche Perspektive Individuelle Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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9/10: Natur, Kultur, Technik

Fachdidaktische Intention

Technik pragt das Alltags- und Berufsleben zunehmend. Sie bietet vielfaltige Moglichkeiten und ist Hoff-
nungstrager fur die Lésung zahlreicher, auch 6kologischer und gesundheitlicher Herausforderungen.
Technik ist als Teil der Kultur dem Menschen eigen. Allerdings l6sen Eingriffe in den menschlichen Kérper
oder Umweltfolgen auch Unbehagen oder gar Angst aus. Es wird nach Grenzen der Anwendung von
Technik und deren Begriindbarkeit gefragt. Technik kann den Menschen entlasten, ihn aber auch in ihre
eigenen Ablaufe zwingen.

Durch die rasanten Entwicklungen der letzten Jahrzehnte werden manche Moglichkeiten, die vormals
nur Science-Fiction waren, heute Realitdt. Der Anschein umfassender ,Machbarkeit" — selbst in Bezug
auf die bisherige conditio humana z. B. durch die Idee der Abschaffung der Sterblichkeit — rlickt die Frage
nach dem Wesen des Menschen und seiner Bestimmung neu in den Fokus. Wer oder was wollen oder
sollen wir Menschen sein?

Ziel dieses Themenfeldes ist es, sich mit utopischen wie dystopischen Technikentwiirfen auseinanderzu-
setzen und einen eigenen Standpunkt zu der Frage, was der Mensch in seiner sich wandelnden Umwelt
sein will oder sein soll, zu entwickeln.
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wahrnehmen | analysieren | reflektieren | argumentieren | beurteilen

INHALTE

m eigene Einstellungen zur Technisierung

der privaten Welt, der Arbeitswelt, zur
,Selbstverbesserung”

Fortschrittsdenken und Zukunfts-
pessimismus als Reaktion auf technische
Entwicklungen

Chancen und Risiken ausgewahlter
aktueller technischer Entwicklungen

eigenes Verhaltnis zum Korper,
zu Krankheit und Sterblichkeit

Theorien zum Verhaltnis Mensch-Natur-
Kultur

das Konzept des Anthropozén
Begriffe: Ich, Korper, Seele, Geist

Theorien zu Méglichkeiten und Grenzen
der Technisierung und Digitalisierung des
Menschen

Vorstellungen von Natur und Mensch-
Natur-Zusammenhang zwischen Ideali-
sierung und Damonisierung

Einstellungen zu Alter, Krankheit, Tod
sowie Hintergriinde ihrer Entstehung

Formen von Befreiung und Einschrankung
des Menschen durch Technik

PROBLEMFRAGEN

Wie stehe ich zur zunehmenden Techni-
sierung von Alltag und Berufsleben?

Wie reagiere ich auf digitale Beeinflus-
sungen?

Wie stehe ich zu Selbstoptimierung?

Koénnte ich mir Modifikationen an Kérper/
Genen vorstellen? Wenn ja, welche?

Kann man mich digitalisieren?
Gibt es ,mich* ohne meinen Korper?
Wie stehe ich zum Tod?

Was macht mir in Bezug auf die Zukunft
der Menschheit Angst, was Hoffnung?

Wie gehen wir als Gesellschaft mit der
Natur um?

Wie gehen wir als Gesellschaft mit Alter,
Krankheit, Tod um?

Wer entwirft Utopien, wer entwirft
Dystopien?

Sind die Menschen ,Herren der Technik"

oder beherrscht die Technik die Menschen?

Inwieweit gestaltet Gesellschaft Technik,
inwieweit ist es umgekehrt?

Ist der Mensch Teil der Natur oder steht
er ihr gegeniiber?

In welchem Verhéltnis stehen Natur und
Freiheit, Natur und Geist?

Gibt es ein Anthropozédn?

Setzt Technik die natirliche Evolution fort?

Emanzipiert sich der Mensch durch
Technik von der Natur?

Wie kann sich der Mensch auch
anders als Uber die Technik entwickeln
und ,verbessern“?

Ist Verganglichkeit Fluch oder Segen? Ist

es wunschenswert, den Tod ,,abzuschaffen"?

Sitzt das Ich im Gehirn?

Individuelle Perspektive

Gesellschaftliche Perspektive

Fachwissenschaftliche Perspektive
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